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öıısöz
Tiirk huh.ık sisteminde, sistem içi paydaşlar tarafindan veya genel anlam-

da illke kamuoyundan hukuk uygulamasına ve uygulaycrlara yönelik yoğun-

luğu giderek artan eleştirilere tan* olmaktayız. Yargısal sistemin işleyişine,

hul«ık uygulamasına ve hukukçulara yönelik bu yaygın eleştirelliğin yönlen-

diği temel alan, kuşkusuz hul«ık öğretimidiı Son yıllarda hukuk öğetiminin
ortaya çıkardığı hukııkçu profilinin kamu vicdanında ve ülke kamuoyunda
yaygın biçimde sorgulandığ göriiılmektedir. Huhık öğetiminin, hııkukun
mahiyetine dair felsefi sorgulamadan, hukukun bir öğrenim nesnesi olarak

öğetim yöntem ve araçlanna kadar geııiş bir yelpazede tartışılabilir bir konu

olduğunu ifade edebiliriz.

Ne yazık ki, bu çok boyutlu ve önemli inceleme alanı ülkemiz akade-

mik çevrelerinde yeterli ilgiyi görmemiştir. Hukuk öSetimini konu edinen

oldukça sınırlı sayıdaki etkinlikler, uygulamaya yönelik esaslı bir etki yara-

tamamıştır. Akademia'ya mensubiyet ile varoluşunu tanımlayan, davranrşsal

ve düşiinsel olaıak buradan beslenan akademik camiamızın bu aidiyet alanına

dair sistemik biı sorgulamaya uzak kaldığını görmekteyiz. Akademik kiiltti-
riimiiz, bireysel ve sistematik açıdan böylesi bir sorgulama faaliyetini teşvik

edici nitelikte değldir.

Bu ktiltiirel zeminde hulnık öğetiminin bizatihi kendisini anlamaya dö-

nilk düşiinsel ve literatiirel katkılara imkan sağlayacak çeşitli platforrnlara ge-

reksinim duyulduğu açıktır. Kuşkusuz hulok öğretiminin ilgili paydaşların

kat ımı ile farklı platform ve düzeylerde konu edilip tartışılına§ı, yargı sis-

teminden huhık politikasına ve hukuk algısına kadar geniş bir etkisel alanda

kamusal yarar sağlayacaktır. Bu tartışmaların oluşturacağı öneriler ve katkrla-

ra eklemlenecek kamuoyu ile birlikte, sorumlu icrai makamların hukuk öğe-
timini bu perspektifle yenideıı ele almalan ve tanzim etrneleri umulmaktadır,

ilkini Akdeniz Üniversitesi Hukıık Fakiiltesi olarak gerçekleştirdiğimiz

bu ulusal kongre, ilgili paydaşların olabildiğince tiimiinün katılımınr temin

etrneyi amaçlayan biı zirve olmuştur. Bu doğrultuda, YükseköğTetim Kııru-
lu, Hukuk Fakiilteleri, Hakimler ve Savcılar Yiiksek Kurulu, Tiirkiye Adalet
Akademisi, Tiirkiye Barolar Birtiği ve baz il Barolarının temsil ve katılımı

amaçlanmışür. Aynr zamanda bu kongre, Hukuk Fakiiltelerinin dekanlaruıın

katılmı ile bir zirve toplantrsına dönt§meyi de hedefleıniştir.

Kongıemiz, davetli konuşmacılar, bildiri sunan değerli akademisyenle1

hukııkçular ve bildiri sunmaksızın kahlınak isteyen ttim kıymetli hukııkçula-

nn ve ilgili bilim adamlarının değerli katılınılan ile 7-9 Kasım 2013 tarihle-

ri arasında Faktiltemizde gerçekleştirilmiştir. Yedi oturum olarak planlanmış

olan kongremizde 32 adet bildiri sunumu gerçekleşmiştir. Periyodik bir siirek-



lilikle gerçekleşmesini umduğumuz bu kongrenin çıktılarının kitaplaştınlması
amacrmrz bu vesile ile gerçekleşmektedir.

Kongrenin önemli çıktılanndan birisi de kongıenin sonuç bildirgesi ol-
muştur. 12 maddeden oluşan I. Hııkuk Öğretimi sonuç bildirgesinde ilk ola-
rak, Htıhık öğretimi için ulusal diizeyde bir master planı hazırlanmasr önerisi
formiile edilmiştir. Tilrk Yilkseköğetiminde hukuk öğretimine yön verecek
biçimde yeni hukuk fakültelerinin kuruluşuna velya niceliksel büyiimesine bu
master planı çerçevesinde yön verilmelidiı. İgili bildirge, hukuk fakillteleri-
nin öğetim elemanı profilinden öğeııci profiline, öğetim programlanndan
akademik yapılanmasına kadar bir çok temel soruna dair öneriler formii,le et-
mişth.

Son olarak, ulusal çapta diiaenlemiş olduğumuz bu kongrenin akademik
planlamasından organüasyonun gerçekleştirilmesine kadar oldukça büyiik bir
emek iirtlrıü olduğunu ifade etrıelifm. Bu meyanda, kongrenin gerçekleş-
mesine değerli emek ve katkrlannı esirgemeyen ttim meslektaşlanma, öfren-
cilerimize, idari personelimize ve paydaşlanmıza müteşekkifim. Bu stlreçte
maddi ve manevi desteğini esirgemeyen Antalya Barosu yönetimine ve ICF
yönetimine teşekktirler ediyorum. Aynca bu kongrede sunulan sözlü bildirile_
rin kaydedilmesi ve yayrııılanması süecini üstlenen Tiirkiye Adalet Akademi-
si yönetimine teşekktiırii bir borç biliyorum.

Prof. Dr. Muharrenı KILIÇ
Dekan
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stJNUcU

Sayın Adalet Bakanlığr Müsteşanm, Sayın Ytlksek Ögıetim Kurulu Üye-
si, Sayın Rektörüm, Sayın Adalet Bakanlığ Personel Genel Müdiirüm, Sayın
Cumhuriyet Başsavcrsr Vekilim, Sayın Adalet Akademi Başkanıın, Sayın An_
talya Barosu Başkanım, Değ€rli Öğetim Üyelerimiz, Saygıdeğer Konuklar
ve Basınımızrn Kıymetli Temsilcileri,

Akdeııiz Üniversitesi Hukıık Fakiiltesi I. Hukıık Öğretimi Kongresine he-
piniz hoş geldiniz, onur verdiniz.

Saygıdeğer Konuklar, programımıza başlamadan önce sizleri Tilrkiye
Cumhuriyeti'nin kurucusu Ulu Önder Mustafa Kemal Atattirk ve tilm şehit-
lerimizin manevi huzıııunda l Dakikal* Saygı Duruşuna ve ardıııdan İstiklal
Marşrmızı okumaya davet ediyorum.

§ıygr Duruşu ve İstiklıI, Mırşr
Değerli Konuklar, Programmıza katılamayan ancak tebrik mesajlan gön-

deren Anayasa Mahkemesi Başkanı Sayın Haşim Kılıç'a ve Uyuşmazlık Mah-
kemesi Başkanr Sayın Serdar Özgiildilır'e teşekktlırlerimizi iletiyoruz.

Değerli Konuklar, I. Hukı]k Öğetimi Kongresi'nin Açılış Konuşmala-
nnı yapmak üzere Akdeniz Üniversitesi Rektiir Yardımcısı ve a)mı zamanda
Hukuk Faktlltesi Dekanr Sayın Profesör Doktor Muharrern Krhç1 davet edi-
yorum.

Prof. Dr. Muharrenı KILIÇ
Sayın Müsteşanm, Sayın Yiiksek Ögretim rurulu Üyesi, Sayın Rektö-

rilm, Sayın Antalya Baro Başkaıım, Sayın Adalet Akademisi Başkanm, Pro-
tokoliimilziin Değerli Mensupları, Kıymetli Meslektaşlanm, Değerli Basın
Mensuplan ve Sevgili Öğeııciler,



4 I. Hukuk Öğetimi Kongıesi

Hepinizi öncelikle saygı ve sevgiyle selamlıyorum.

İnsan teki ile toplum ve toplum ile hukuk arasında zorunlu bir ontolojik
bağ söz konusudur. Söz konusu varoluşsal bağ, beşeri ilişkiler alaırnın ku-
rallaştınlma ihtiyacını doğurınuştur. Bu ontolojik gerçeklik, insan varhğında
içkin olan kural koyma güdüsü ile insanlrk tarihi boyunca Hammurabi Ya-
salarından ...Kanunlanna, örfi hıil<uk kurallanndan modern yasalaıa kadar
kendisini somut biçimde iiretmiştir. Doğal olarak bu durum; hııkuku, insan
akhnın hem teorik ve hem de pratik diizlemde merak duygusunun odağı haline
getirmiştiı Bunrın biı yansıması olarak hukuk, akademiyanın kadim gelenek-
sel yaprsı içerisinde bir efisteme ve öğenim nesnesi olarak varlığııu üniversi-
tasın biinyesinde sürdiire gelmiştir. Modern iiniversite düştincesinin tarihsek
kökenini oluşfuran l1. ve 12. Yiizyıl Batı iiniversitelerinin kuruluşunrın temel
saiklarından birisini de hukuk ve tıp öğretimi oluşturmuştur. Hukuk bilimi;
tlp, teoloji ve sanat ile biılikte dört temel fakiilteden öğetim alanından birisi
olaıak kadim iiniversite gelenek içerisinde örgütlenmiş ve yerine almıştr.

Bu bilgisel alan, kurumsal örgiitlenmesinden eğitim-öğetim stireçlerinin
pedagojik, sosyo-psikolojik ve metodolojik yönlerine kadar çok boyutlu bir
sorunsal olaıak karşımıza çıkmaktadr. Bütiiııı bu boyutlanyla Tiirk yüksek
öğetim tarihinde hukuk öğetimi farklı problematikleri açısından siirekli bi-

çimde aktiiel değerini yitirmeyen bir tarhşma zemini yarafonşhr. Bu meyanda
huhık öğretimi konusu iiniversital yapının araştma, eğitim-öğetim ve top-
lumsal hizınet üçlemesiyle bütilnselliğini kurduğu iiretici işlevleri açısından
verimli bir biçimde tarhşılabilil niteliktediı

Tilrk huküJk sisteminde, sistem içi paydaşlar tarafindan veya üşandan hu-
kuk uygulamasına ve hukuk uygulayıcılarına yönelik yoğuıluğu giderek artan
eleştirilere tanık olmaktayız. Yargsal sisteminin işleyişine ve hukuk uygula-
masma yönelik bu yaygın eleştirelliğin yöneldiği temel alan, hukuk öğetimi
alanıdır.

Ne yazık ki bu çok boyutlu ve önemli inceleme alanı, iilkemiz akadeınik

çevrelerinde yeterli ilgil görmemiştir. Hukuk öğretimini konu edinen srnrılr
salrdaki bilimsel etkinlik ve çahşmalar, uygulamaya yöne|ik esaslı bir etki
yaratmamrştrr. Akademiye mensubiyeti ile varoluşunu tanımlayaıı davranrşsal
ve düşiinsel olarak buradan beslenen akademik carniamz, bu alana daiı siste-
mik bir sorgulamaya uzak kalmıştr. Akademik kiiltiiriimtlz, bireysel ve siste-
matik açıdan böylesi bir sorgulama faaliyetini teşvik edici nitelikte değildiı.

Bütiin bu tartışmalaİ, yiıksek öğTetimimizde okullaşma oıanrnda tanık
olduğumuz son yllarda daha bir anlam kazanmaktadır. Okullaşma oranlann-
daki arhş politikası, yilksek öğetime erişim konusundaki yoğun talebin kar-

şılanmasr amacına mafuftur. Bu amaçla yeni iiniveısitelerin açılmasınrn yanı
sua yüksek öğıetime olan talebin yoğunlaşhğı alanlarda kontenjanlann artı-
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nlmasr yönifuıde bir politika belirlenmiştiİ. Bu yiiksek öğretim politikası, tale-

bin yoğunlaştığı temel alanlardan birisi olan hulnık fakiiıltelerinde öğetiminin
niteliğine ilişkin yoğun bir tadışmayl da beraberinde getinniştir. Bu noktada

iiniversitelerin akademik ve fiziksel altyapısmın mevcut durumu ile yoğun ta-

lep arasında bir uyumsuzluk söz konusudur. Yiiksek öğetim alanındaki bu
büyilmenin en bariz alanlanndan olan hukuk fakiiltelerindeki öğetiminin
bizatihi kendisini anlamaya ve geliştirilmesine döniik düşiinsel ve literatiirel
katkılara iırıkan sağlayacak çeşitli platformlara gereksinim duyulduğu açıktır.

Hukuk öğ:retiminin ilgili paydaşlannın kaülımıyla farklı diDlemlerde
konu edilip tartışılması, yargı sisteminden hulnık politikasına ve hukıık algısı-
na kadar geniş bir etkisel alanda kamusal yarar sağlayacaktır.

Umulur ki, bu tartışmalann oluşturacağı öneriler ve katklara eklemlene-
cek olan kamuoyuyla birlikte sorumlu icra makamlannın hukuk öğetimini bu
perspektifle ele almalan ve tanzim edilııeleri temin edilebilir.

Bu düşiiıcelerle ilkini Aj<deniz Üniversitesi Hukuk Fakilltemizin ev sa-

hipliği ile gerçekleştirmekte olduğumuz bu Ulusal Kongıe ilgili paydaşlann
olabildiğince tiimiinifuı katılımını temin ehnef hedeflemiştir. Periyodik bir
siireklilikle devamrnr umduğumuz bu Kongre, kuşkusuz ilgili paydaşlanmı-
zın değerli katkılanyla gerçekleşmektedir, Bu meyanda çok değerli maddi
ve manevi katkılarından ötilrii Saym Antalya Baro Başkanımız Awkat Alper
Tunga Bacanh'nın şahsında Antalya Baromuza teşekkiirii bir borç biliyorum.
Yine katkrlanndan ötiirii Tiirkiye Adalet Akademisi Başkanlığı'na teşekkiir
ediyorum. Yine eğitim-öğTetim süeçlerine katkıda bulunmayı bir misyon ola-
rak benimseyerı ICF Yönetimi ve Yönetim Kurulu Üyesi Sayın Yaşar Döngel
Bey'e teşekkiir ediyorum. Anlamlı katkılanndan ötiirii Tiirk Havayollan Bö1-
ge Müdiiıriimiiz Sayın Ömer Duma'ya ve Değerli Dostum Hüsamettin Oğuz'a
teşekkiir ediyorum. Kongre hazırlık siirecinin her aşamasında katkıda bulunan
Diizenleme Kurulu üyesi değerli hocalanmız ve asistanlarımıza müteşekki-
rim. Hukuk Fakiiltemizin bu tiirden akademik etkinliklere değerli katkrlarını
esirgemeyen Sayın Rektörilınilze şiikranlanmı srınuyoıum. Son olarak bu bi-
limsel şöleni katrlımlanyla onurlaııdıran değerli meslektaşlarımrza ve öğen-
cilerimize teşekkiirlerimi srrnuyorum.

Kongremizin başanlr geçmesi dileğimle hepinizi saygı ve sevgiyle se-
lamhyorum.

sUNUcU
Saygrdeğer Konuklar, şimdi konuşmalannı yapmak iiaere Antalya Barosu

Başkanı Avukat Sayın Alper Tunga Bacanl'yı davet ediyorum.
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Av. Alper Tiınga BACAI\LI
Sayın Müsteşanm, Protokoliln Değerli Mensuplan, Kıymetli Misafrler,

Sevgili Öğenciler,

Her şeyden önce burası bizim yabancı olmadığımız bir salon, göreve gel-
diğimiz giinden bu tarafa çok Değerli Akdeniz Üniversitesi Hukuk Fakiiltesi
Dekanı ve öğetim görevlileriyle beraber Antalya Barosu çok ciddi bir işbirli-
ği ortaya koydu. Burada söyleşiler yaptık, konşmalar yapt*, kurgusal duruş-
malar, hakikaten bizim için de oldukça keyifverici. Antalya Barosu olarak, bir
hukuk örgiitii olarak bizim hukuk eğtimine uzak kalmamız asla düşiiırıülemez.

Çiinkii bizler biliyoruz ki gerçek huhık devletinin teıninatı devamh suretle
yasa yapmak değil, bilgili, donanımlr hukııkçu yetiştirrnektir. Ülkemizdeki
huh.ık eğitimindeki plansızlık ve kontrolsiDlüğrin getirdiği kalite düştlklügü
de hepimizin malumu. Geçtiğimiz hafta çok yakın zamanda Belek'te HS-
YK'nın düzenlediği ve başta Anayasa Mahkemesi Başkanuıız olmak ilzere
yaıgının tün ilst temsilcileri, HSYK'run tiiırn değerli üyeleri, Adalet Bakanlı-
ğının biirokradannın neredeyse tamamının katldığr hakim-savcı eğitimi ko-
nulu bir çalışma yapıldı. Gerçekten ben bunu son derece önemsiyorum, orada
Anayasa Mükemesi Başkanımızm da bir tespiti vardı; "Burada avukatlan
da çok sayıda temsil edilebilecekleri daha geniş bir hukuk öğretimi kongresi

şeklinde bunu planlamalıyız" dernişti, işte Akdeniz Üniversitesinin Hukuk Fa-
kiiıltesinin yaptğı bence bu. Ben açıkçası bu I. Hııkuk Öğretimi Kongresinin
gelurekselleşmesi gerektiğini dtlştinllyorum. Antalya Barosu olarak biz, bir
parça da olsa katkımrz sonrına kadar bu katkıyı siirdilrmeye devam edeceğiz,
en azmdan şah§ım adına ve Barom adına bu sözü verebilirim.

Bu Kongrenin son derece faydalr olacağınr, hepimizin istifade edeceğini
düşiinüyorum. Gerek şahsım gerekse Antalya Barosu adına hepinizi saygıyla
selamlıyorum, sağ olun.

sUNUcU
Değerli Konuklar, konuşmalannı yapmak iizere Akdeniz Üniversitesi

Rektörü Profesör Doktor Sayın İsrafil Kurtcephe'f davet ediyorum.

Prof. Dr. İsrafil KURTCEPHE
Sayın Miiste şanm, Sayın YÖK YilrUnne Kurulu Üyesi, Adalet Akademisi

Başkanr, Protokoliln Değerli Mensuplan, Kıynetli Meslektaşlanm, Sevgili
Ögrenciler,

Akdeniz Üniversitesi'ne hçiniz bu Kongre vesilesiyle hoş geldin2, şeref
verdiniz.

İnsanoğlunun en ternel ihtiyaçlan nedir diye bir soru yönetilse herhalde
yemek, içmek diye başlarsınız söze ama insanoğlunun en temel ihtiyaçlannın
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başuıda bana göre hukukun korumakla yükümlü olduğu temel hak ve hukuk-
lanmız gelir, bunlann başında can güvenliği, ırz güvenliği, mal güvenliği ve
temel düşilnce hiirriyeti geliı

Değerli Arkadaşlanm, bugiin var olan diinya coğaffasındaki l92 ülke-
dea, l92 belki değşmiş olabilir ama bu benim hafizamdaki son rakam, 42
Müsliiman ülke bulunuyor ve bu Müsliiman ülkeler arasmda modern hukukq
en ileri noktaya götiiren ve bunu bir sistem haline getiren tek iilke olduğumuz
iddiasındayız. Tiirkiye Cumhuriyeti bu bakımdan da diğer Miisliiman ülkelere
örnek ve lider olmak gibi bir rolü oynuyor. Öncelikle böyle bir role soyu-
nan Türkiye'nin mutlaka hukııkun her anlamda en iyi biçimde uygulandığı
bir ülke olınak gibi bir zarureti var. Bizlere bu noktada iiniversiteler olaıak,
Akademiya olarak çok önemli bir görev düştiiğilnü kanaatindeyim.

Değerli Arkadaşlanm, siz eğer hak ve huhıkırnuzu koruyamryorsanz neye

sahip olursanz olunuz hiçbir şey ifade etnez. Demokrasi tek başına hukııkun
olınadğı bir sıfat olınanm ötesinde de bizler için bir değer ifade etnez. Eğer
siz demokrasinin içini üstiin, nitelikli bir sistem ile hı.ıkı.ık sistemiyle doldura-

biliyorsanrz o zaman dernokrasi gerçek manada biı sisteme döniişür. İşte Tilr-
kiye C\ımhuıiyeti 90 yılı aşhn siiredir bu sistemi miikemmel hale getirmenin

mücadelesini veriyor. Hatta bunun eweliyatı yaklaşık 200 yıll* bir maziye
dayanryor. Hukıılq pazardan aldığınz bir iinin gibi getirip masanıza koyaca-

ğn4 faydalaııacağna bir değer değl değerli arkadaşlanm, bu bir kiiltiir. Bu
kiiltiiriin oluşması için de zamana ihtiyaç duyuluyor. Bu zaman da iısan ömıüy-
le mukayese ettiğiniz takdirde de öyle krsa olınuyoç uzun yiizyıllar alabiliyor.
Bugiin imreııdiğimiz, özendiğimiz hatta Birlik üyesi olmak için çalştığımız Av-
rupa'nın önde gelen, Avnıpa Birliği'ni kuran büyük iilkelerin temel değerleri-

nin başında sistemloinin dayandığ modem huhık geliyor. İşte biz de 1800'lü
yıllardau 1807'lerdeıı, l839'lardan bugiinlere uzanan büytlk bir zaman dilimi
içerisinde önemli mesafeler kat etniş duıumdayız. Geldiğimiz noktada höl6 bü-
yfü eksiklerimiz olduğu herkesiı ortak kanaati. Bugiin insanlarımzın di§iince
özgilıltlklerinin önilndeki tirın engelleri kaydmıa gayret ve çabasr silrüyor Tiiür-

kiye içerisinde. Tiirkiye'de hukukun öıı{rndeki biıtakım yasaklann kaldınlnası
yönilnde son yllarda çok önemli ve ciddi gelişmeler ol&ığunu hepiniz takdiı
edersiniz, Tilrkiye iiniversitelerinde de bu yönde ciddi çalrşmalar bulunuyor.

Şu an içinde bulunduğunuz bu mekanın beş yl önce varlğından bile söz

edilemezdi. Ben rektörü olduğum zaman Akdaıiz Üniversitesinin Hukuk Fa-
kiiltesi ylda 20 öğrenci alan, mekanı bulunmayan, kendisine ait binası bu-
lunmayan, adı var ama cismi kilçilk bir hukıık fakilltesi konumundaydı. Oysa
bizim anlayşımıza gthe bizim insanrmıza ekmekten, aştan önce vermekle yü-

kümlü olduğumuz değer, hııkukıııı beslediği değerler olmalıdır. Bu değerleri
verdiğimiz zıırıarı biz aşımrzı da küzarıı:ız, ekmeğimizi de kazanınz, gücü-

miize de giiç kalarn ve büyiik idealimiz olan "Büytik Tükiye'fi" yaratna
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noktasında da öniiııniizdeki her tiirlü engeli kolaylıkla aşanz.

Aıkadaşlar, hukukıı önernsetınek açısından toplumu bilinçlendirrne nok-
tasında da bu camianın insanlanna, özellikle de hukıık fakiiltesine çok önemli
vazifeler düştiiğii kanaatindeyim. Çünkii iiniversitelerin; bilimi üretmek, top-
lumu bilgilendirmek, bilinçleııdirmek ve toplumun öniinü açarak onu yaydığı
bu bilim ışığıyla geleceğe taşımak gibi bir misyonu olduğunu hepimiz biliriz.
İşte böylesine bir misyonla hareket etünesi gereken iiniversitelerin de nitelikli
hukukçu yetiştirmenin yanında bu bilinci yayma yöniinde de çeşitli faaliyetler
göstermesi gerekliliği konusunda herhalde siz de benimle hem:Ekirsinizdir. O
yiizden bu Kongreyi ben son derece önemsiyorum.

Değerli Aıkadaşlanm, eğitim-öğretim sisteminiz çağdaş, modem ve ka-
liteliyse bunun iirünlerinin de kaliteli olınaması için hiçbir sebep yok. Akde-
niz Üniversitesi yönetim felsefesi gereğince hukuk alanında da iizerine düşen
vazifeyi bir hakkın eıı iyi şekilde yerine getirme iddiasını taşıyor. Bizim Yö-
netim felsefemiz şu değerli dostlanm; sıradan işleri herkes yapabilir, her insa-
nrn yetenekleri vardır, bu yetenekleriyle gilnliik işleri, sıradan işleri hepimiz
başannz ama öneınli olan sıradan işler yapmak değil, önemli olan farkındalık
yaratıcak işler yapmaktr. Biz de bu ülkenin hukuk tarihine damgasını vura-
cak, bu ülkeııin hukuk alanında ihtiyacı olan nitelikli insanlan yetiştirecek ve
bu ülkenin öniinü açacak, bu ülkeyi pamıakla gösterilecek bir hukıık devleti
haline getirecek kaliteli akademisyenler ve huhıkçular yetiştirme gibi kutsal
biı ideal ile yolumuza devam ediyoruz.

Bu Kongıenin bu idealimize katir sğaması dileğiyle Kon$enin terti
binde emeği geçen, buralaıa kadar teşrifeden, eline kalemi alan, yollara di§en
ve bu iş için göz nuru döken herkese şahsım, iiniversitem ve milletim adına

şiikraılanmı sunar, Kongrenin hayırlara, giizelliklere ve başanlara vesile ol-
ması dileğiyle hçinize saygı ve sevgilerimi sunanm. Sağ olun, var olun...

SUNUcU
Saygıdeğer Misafirler, Yilksek Öğretim Kurulu Yiirüfuıe Kurulu Üyesi

Profesöı Doktor Sayın Durmuş Giiııay'i konuşmalannı yapmak ilzere davet
ediyorum.

Prof. Dr. Durmuş GÜNAY

Değerli Kahlımcılar, hepinizi saygı ve sevgiyle selamhyorum.

Hulok Eğitimi Kongresini diizenleyen Akdeniz Üniversitenin Rektörü
Profesör Doktor Sayın İsrafil Kurtcephe'ye, Huhık Fakiiltesi Dekanr Profesör
Doktor Muharrem Krlıç'ı yiirekten kutlanm. Kongre'ye başanlar dilerim.

Ülkemizin ve yiiksek öğetimimizin çok önenıli bir meselesi olan gelen
hukıık öğenimini bu kadaı geniş kapsamda ele alındrğ ilk Hukuk Öğetimi
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Kongresi oIrnaktadır. Ülkemizde hukıık öğretiminin daha da iyileştirilmesi
konusıında uygulanabiliı sonuçlar istihsal etmesi Kongreden beklediğimiz en
önemli sonuçtur ve en önemli dileğimizdir.

Diinyada toplumsal ve ekonomik gelişmeler kaşısında hukuk mesleğ de
değişime uğamaktadır. Huhık eğitinıinde yapılan yeııiliklerle yetiştirilmek
istenen hukııkçuya bugiine kadar siirdüıülen hukı.ık eğitiminde öngörülmeyen
bazı nitelikler kazandınlrnası amaçlanmaktadır. Bu nitelikler nelerdir ve na-
sıl bir huhıkçu tipi yetiştirilınek istenmektedir? Başka bir deyimle bugiiniin
toplumu ve iş piyasası, nasıl bir hulokçu tipi beklentisi içerisindedir? Hukuk
mesleğinin yeni gereksinimlerini karşılayacak hııkııkçunun çok iyi hukuk bil-
gisinden çok esnek bir iş anlayışına sahip olmasr beklenmektedir. Ancak genel

hukuk eğitimi almış, metodolojik hukuk bilgisine sahip hukukçular, kendi-
lerinden beklenen yeni görevleri yerine getirebileceklerdh. Aynca kendi hu-

kuk diizeninde derin bilgiye sahip ancak başka hukuki alanlarda veya hukuk
diizenlerinde değişik diizenlemelere uyum sağlayabilmelerini mümktin kılan
genel eğitim alınış hukukçulara daha fazla gerelsinim duyulacaktır. Bütiin
bunlaıa baa kişilik özellikleri de eklenmektedir; inisiyatif kullanabilen, gör-

giilü, becerikli, dil bilgisine sahip hukııkçular.

Huhıkıııı giderek uluslaraıası bir nitelik kazaııınası, huhıkçularda bu
özelliklerin aranması sonucunu doğurmaktadır. Aynca giiüııiimilzde hukuk eği-
timi, ihtilaf çözrneye yöneliktir oysa ihtilaflan önlemeye yönelik hrıh.ık gide-
ıek daha fazla anlam kazanmaktadıı. Artık hukuki danışmanlık, uzlaştrrma ve
sulh faaliyetleri hukııkçuluk mesleğinin faaliyetleri içerisinde daha fazla biı
yeı futırıaktadır.

Görülınektedir ki yeni huhık eğitiminde iki nokta ön plana ç*maktadır.
Bunlardan birincisi, temel hukuk bilimleri, ikincisi ise karşılaştırmalı hukuk-
tur. Hukuk Kaynaklan Teorisi, normlann geçerliliği ve yorumu, çeşitli hul«ıki
sistemler arasındaki ilişkilerden çıkanlacak sonuçlar, hukuk ve toplum ara-

sındaki diyalektik ilişki, huhık ve politika, hukuk ve ahlAk gibi konular bu
yeni perspektifin ihmal edilernez konulanndan sadece birkaç tanesidir. Hukıık
teorisi, hukuk tarihi, Roma hukuku, karşrlaştırmah hüJkıık, hukıık felsefesi gibi
temel bilimlere mutlaka daha fazla önem ve yer verilmelidir. Aynca öğenci-
nin mesleğni yaparken öğenebileceği konularla öğetimde fazla zaman yiti-
ribnemelidir. Hukuk bilimi, doğru ve yanlış hukuki daıranış ve kararlann ilke
ve ölçüleriyle ilgili bir bilimdir. Bu sebeple huhık bilimi, sırf bilme işlemiyle
yetinemez, o aynı zamanda bir karar bilimidir. Böyle bir niteliğe sahip olan
hukuk bilimi sadece hukııkıırı ne olduğu değil aynı zamanda ne olması gerek-

tğ konusunda da cevap vermeyi amaç edinmelidir.

Hukukıırı ne olrnası gerektiği sorusrına cevap verebilmesi için hem genel

anlamda felsefi yaklaşrmın hem de bir disiplin olarak hukıık felsefesinin ne

kadar önemli olduğu vurgulanmalıdır.
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Türk hukuk doktrinine de çok değerli katkrlarda bulunmuş olan iinlü Hu-
kı.ıkçu Ernest Hirscb "huhık biliminin göreviıin hukııkla ilgili olgu ve olay-
lan incelemek, bu etkinliğin ilriinlerini düzenli biı sistem haline koymaktan
ibaret olduğunu, hukuk felsefesinin görevinin ise sayısız kurallann bütiiniinü
oluşturan hukukı.ı, geııel kiiıltiir açrsından incelemek olduğunu" söylemiştir.
Hirsch'e göre hukıık felsefesinin görevi; hııkuk nedir veya hııkı.ık nasıl olına-
lıdır sorulanna doyurucu bir cevap aramaktan ibarettir. Öyleyse huhık fel-
sefesinin önemini teorik ve pratik olrnak iizere iki açıdan ele almamz mitn-
kiindiir. Heın insan etrafında döndüğü her şeyi anlamak, bilmek ve esasında
kavramak kavı,amrna süiptiı Elbette hukıık da insanoğunun bilınek, anla-
mak ve esasını kavramak istediği bir olgudur, İşte hukı.ık felsefesi öncelikle
hııkukıııı ne olduğunu tanımlamak, işlevinin yerine getirilmesi bakımından
önem taşımaktadır.

Bu noktada elbette hukuk felsefesi ideal huhık düzenine ulaşabiinek için
tek başma yeterlidir demiyoruz. Nasıl bir evin inşasında plan ne kadar başanlı
çiziline çizilsin, inşaat ustalan, kullanılan malzemelerin kalitesi gibi unsurlar
o evin kalitesine etki ediyorsa ideal huhık diizeıinin kurulınasında da huhık
felsefesi kadar toplumun yaprsı, ahliki diizeyi, uygulayıcılann uzıanlığı, sos-
yo-ekonomik ve politik faktörler gibi birçok faktör önem arz etnektedir.

Hukukı-ııı ne olduğunun ve nasıl olduğunun ayrnınma vamıadan hukıık
felsefesi, yukanda da izah edildiği gibi teorik bir öneme sahiptiı ancak hu-
kuk felsefesinin pratik önemini de göz ardı eheırıek gerekir. Hukukçu, hııkuk
felsefesini olgulann ve olaylann nedenini anlamaya çalışrkeıı de kullanacak-
tır. Olaylann ve olgulann nedenini anlayabilaı biı hukukçımun, sorunlann
kaynağını çok daha kolay tespit edebileceğini ve dolayısryla sorunlara çözüm
bulına çabasını daha kolay ve düa başanlı bir şekilde sonlandıracağın unut-
mamak g€rekiİ.

İlk Çag auşiıntırıerı olan Platon, Aristoteles, Sofistler, Rönesans düşü-
niirleri olan Hugo, Glateus, Samuel Puseııdorf, John Log, Montesque, Rus-
so, Chesar, Akılcı Hukuk Okulıınun temsilcileri olan David Huge, Immanuel
Kant, Nietzche, Hegel gibi Tarih Okulunun teıısilcileri, 20. Yilzı4l düştlııilr-
leri ve biıçok hukııkçu, huk* felsefesinin pratik önemini kavrayarak çeşitli
hukııksal soruıların çöziim ilkelerini ortaya koymuşlardır.

Gör'ıilüyor ki hukuk felsefesi, birçoğu tarafindaı zannedildiğ gibi felsefe
yapmak için gerçekleştirilen ayaklan yere basmayan bir faaliyetin ötesinde
sadece kamu hukukuıuıı değl aynr zamanda özel hukukun problenlerine de

çöziim önermeye çalışan tiim pozitif hukuk alanlanna kaynaklık teşkil eden

çalışmalaı içeren pratik faydası yfüsek bir düşiinsel faaliyettir.

Teorik ve pratik fayda§ı bu deııli yiiksek olan hukuk felsefesinin hukı.ık
eğtimimizdeki ve hukuk uygulamalanmızdaki yeri hangi diizeydedir? Eği-



I. Hukuk Öğretimi Kongresi l1

tim sistoıimiz, öğrencilere yiiksek öğretimime gelinceye felsefe dahil hemen
hemen hiçbir şey vermemekte ve öğencinin yüksek öğetime başlayabilmesi
için ondan felsefe ile alakalı hiçbir şey istememektedir. Genel olarak felsefe
alanındaki yeterli donanıma sahip olınadan hukuk fakültesi sıralarına gelmiş
bulunan bir öğencinin, hukuk felsefesinin teorik ve pratik faydasını kavra-
makta oldukça güçliik çekeceği doğal bir sonuçtur. Bu bakımdan insan için
tamamlayıcı olan düşiinsel faaliyetin, başlı başına bir değeı olduğu ve dilştlnü-
len şeyin işlevsel anlamda da işe yarayabileceğini öğencilerine anlatabilmek
bir hukuk felsefecisi için oldukça zor olsa gerektir.

Hukuk Felsefesi dersi, gilnilmilzde huhık profesörlerince biı kiiltiir der-

si olarak görülmekte ve pozitif hukı.ık branşlarının gölgesinde kalmaktadır.
Yüt'ülilkte olan hukuktııı bilgisi elbette küçiitnseııernez, Home Economicus
olarak tanımlanan gilnilmi|z iısanı, elbette, kendisine bu imk6nı sağlayacak
olan bilginin peşindeıı öncelikle koşacaktır. Ancak salt ekonomik çıkar kay-
gısıyla ele alınmış bir hukuk eğitiminin hukuki problemleri gerçek anlamda

çözınekte yetersiz kalacağı da bir gerçektir.

Hukuk fakllltelerinin tamamına yakıornın ders programlan içerisinde hu-

kuk felsefesi dersi, hukuk felsefesi ve sosyo§isi adıyla 2 ya da 3 kredi olarak
yer alınrş göriinmektedir. Bu fakültelerinin hukuk lisans progıamlarında top-

lam 90 ile 100 kedilik bir akademik içerik bulunduğu göz önüne ahndığında
hukuk fakilltelerimizde öğencilerimize verilerı toplam kredi içerisinde hukuk

felsefesinin yeri hukuk sosyolojisi ile beraber YoZ i|e o/o3'|eıe denk gelmek-

tedir. Görüldüğtin ilzere huhık felsefesi dersleri lisans hrıkü progıamlann-
da yukanda ömeklendirdiğimiz hulruk felsefesinin teorik ve pratik önemini
vurgulayabilmek için oldukça yetersiz kalrnaktadır. Huhık felsefesinin huku-

kun uygulaycılannın birçoğunun mesleki hayatlanndaki yeri de huhık eği-

timindeki yerindeıı daha ileride değildir. Ömeğin; h0kim veya savcr olmak
amacıyla hökimlik-savcılık sınavına giren bir hukuk fakiiltesi mezunu, hukıü
felsefesine dair herhangi bir görirşünün ve bilgisinin bulunmasr gereknemek-

tedir. Çünktl bu srnavrn içeriğini oluşturan sorularn tamamı pozitif hukuka

ilişkindir. Aynı şekilde avukatlık mesleğine başlayacak olan genç bir hukuk-

çrmun da hukuk felsefesine dat eı azndan temel tartrşma konulan iizerinde

bir veya birkaç görüşiintin bulunması kişinin bu mesleğe başlayabilmesini ve
mesleği icra edebilmesi aşamalannda aranan bir özellik değildir. Bu durum di-

ğer kamu kurumlannda ya da özel sektörde görev yapan hukuk uygulayıcılan
için de farklı değldir.

Oysaki dl§ilnsel olanın, pratik olandan önce geleceği bir gerçektir. Bu
nedenle hukukçu; haJq hukult adalet, eşitlik, özgilırlilk gibi kavramlan kendi

algısıyla içselleştirıniş olmasr, bu kavramları bir amaç olarak görerek huhık
felsefesini bu amaçlara ulaşmada başvuracağı bir araç olarak kullanabilmesi
bakımından hukuk teknikeri olarak niteleııdirebileceğimiz salt pozitif hukuk
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kurallannı mahkeınelerde ve diğer iş ortamlannda doğru zamanda ve doğru
yerde kullanaıak huhıki problemleri çözmeye çahşan biı kimseden ayırmak-
tadır. Sonuç olarak yukanda da izaha çalışıldığı iizere gerek Milli Eğitim sis-
temimizde gerek felsefenin gerekse hukı.ık eğtimi içerisinde hukı.ık felsefesi-
nin layk olduğu mevkiden çok aşağı bir konumda olduğu tespiti yapılabilir.

Hukuktaki değşmelerin giderek artmasr, sistemler arası entegrasyon, or-
taklaşa hukuk kiiltiirii ve insan haklan öğetisi gibi boşluklar hukuk felsefesi-
nin salt teorik bir alan olmaktan çlkıp düa etkin olınasını sağlamak gereklili
ğini doğurmaktadır.

Giiniimtiz artft büyiik okııllar ve ideolojiler çağı olmaktan çıkmıştır,
kamplaşmanın yerini giderek uzrrıanlaşma ve bütiinleşme almaktadır. Biı
çelişki gibi göriinen uzmanlaşma ve bütiiuıleşme, detayın bilgisiyle genelin
bilgisi arasında bir köpriinitr kurulmasını zorunlu kılar. Bu köprii de hukuk
alanında hukuk felsefesiyle kurulabilir. Bu köpriiniin kurulabilmesi içinse her

şeyden ewel üniversitelerin lisans programlarına temel bilimler eğitimi al-
maya gelen öğencilere, ilk ve orta öğetim siirecinde genel felsefi bilginin
kazandınlması, daha sonra hııl«ık fakiilteleri özelinde, başta hukuk felsefesi,
huhık sosyolojisi, hukıık metodolojisi, genel hukık teorisi, genel kamu hu-
kııku gibi pratik yaran yadsınamayacak olan teorik derslerin kredilerinin de
yiikseltilmesi sağlanmalıdır.

Son olarak şunu da söyleyebiliriz ki, Einstein belirttiği iizere "sorunlan,
onlan yaıattığımız bakış açısıyla, zihinsel yapıyla bakarak çözemeyiz." Yani
ceza hukııkrrnrm sorunlannı Ceza Kanunlaııylı çözemeyız, ticaret hukukunun
sorunlannr Ticaret Kanunlany|a çözemeyz, anayasal sorunlan Anayasa me-
tinleriyle çözemeyiz. Hukukun hangi alt alan söz konusu olursa olsrm sorım-
lan çözerken bize yardımcı olacak en güvenilir kaynak yine hultuk felsefesi
olacakhr.

Son yıllaıda çok söylendiği gibi dilnyamız şimdiye kadar görülınediğ ka-
dar ktiçüldü, artık kiiıresel bir diinyada yaşıyoruz. Tiirkiye de bu kiireselleşme_
nin içinde kiireselleşen diinyada iş ilişkilerinde taıaflar ortaya çıkan, hukuki
uyuşmazlıklan çözrnek için bir ülkenin mahkemelerine başıurmak yerine tah-
kim gibi, buna altematif uyuşmazlık çöz;rıe yollarınr kullanıyorlar. Böylece
hem uyuşmazlığa uygulanacak hukuk hem de uyuşmaztığın çöziimiinde takip
edilecek usul, klasik hukuk eğitimi almış hukııkçuların altından kalkamaya-
cağı derecede değişmektedir. İşte hultuk fakiiltelerinin hııkuk uygulamasında-
ki bu değişiminin bilincinde olması ve bu değişiminin gerektirdiği donanıma
sahip hukrkçular yetiştirmesi gerekmektedir. Çeşitli uluslararası kııruluşlarda
Tiirkiye kontenjanından istidam edilmesi gereken hukukçu pozisyonları için
yabancı dili çok il olan, nitelikli hulrukçu bulmak da zorluk çekildiğinden şi-
kayet edilmektedir. Keza çeşitli bakanlıklann gerek yurtiçi gerek yurtdışı kad-
rolannda görevlerıdirmek için çok il düzeyde İngilizce bilen üst diizey hu-
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hıkçulann bulunmasında güçliikler yaşanmaktadır. Çiinkii Tiirkiye'de kamu
sektöriiırıde ileri diizeyde İngilizce bilen nitelikli hukııkçular yeterince yokhır.

AyncaAvrupa İnsan Haklan Mahkemesinin Tiirkiye aleyhinde het yl pek

çok bireysel başvuru yapılır, bu başvurularda Tiirkiye'yi savunacak dosyayı
hazırlayacak pek çok hukııkçuya ihtiyaç varür. Ancak Dışişleri Bakanlığının
bu dosyalarda çalışacak ileri dtizeyde İngilizce ve Fransrzca bilen hukukçu
bulmakta güçlfü çektiğ söylenmektedir.

Krsacası; kiireselleşme gerek özel sektöriin gerekse kamu sektöriintin ih-
tiyaç duyduğu hukııkçu tipini değiştirrniştir. Hukuk fahlltelerimizin bu de-

ğişimin farkında olmasr ve kiireselleşen diinyanın ihtiyaç duyduğu yeııi hu-

kukçu tipini yetiştirmeyi amaçlamalan gerekınektedir. Öncelikle belirtelim ki
kiireselleşme sonucu ihtiyaç duyulan '}eııi hukukçu tipi" de bir hul«.ıkçudur.

Dolaysıyla iyi bir klasik hukuk tabanına süip hukukçu olınası, brınların yanı
sııa da başka özelliklerinin, ek özelliklerinin de bulunmasr gerekir. Buılan da

şunlar olarak sayabiliriz, bir; çok iyi derecede yabancı dil bilınesi, İhgilizce
konuşur ve yazaı olmalı. İkinci olarak, yabancı hukıık sistemleri hatdgnda

daha çok bilgi süibi olmalı. Üç; kaynaklara kolayca ulaşabilir olmalı. Dört;

sorun odaklı düşiinebi|ınelidir.

Bu tiir huh.ıkçulann yetiştirilmesi için öğencilere getek hazırlık srnf-
larında gerekse normal öğretimleri döneminde ciddi bir İngilizce eğitimi ve-

rilmelidir. Kezı aynı amaçla dersler takdir metoduyla değl öğencinin aktif
olarak katıldığı tartışma ve ömek olaylara dayah bir öğenim metoduyla ya-

pılınalıdır.

Hukıık fakilltelerinde genel derslere de yer verilmelidir. Öğencilerin sa-

dece hukıık değil, az çok iktisat, finansman, müasebe, sosyoloji, psikoloji,
mantık ve hatta matematik okumuş olan bir hukııkçunun, bunlan okumarıış
olan bir hukıkçuya göre giiniimiiz diinyasında ortaya çıkan huhıki meseleleri

daha kolay anlayabileceği ve çözebileceğine inanıyorum. Kısacası; hukıık fa-

kiiltelerinde hukuk dersleriyle beraber ekonomi, sosyoloji, psikoloji ve man-

tık ve matematik dersleri de konulrnalıdır.

Kıta Avnıpa'sı ülkelerinde hukıık eğitiminde genellikle hakimlik mesle-

ğinin baz alrnmasına kaşılık İngiltere'de avukatlık mesleğinin baz alındığı
görtilmektedir. Bıınun nedeni; İngiltere'de h6kim olabilrnek için özel bir mes-

leki eğitim olmamasrdr, uzun yrllar avukat olarak çalışan hukııkçular, başarılı

olmalan durumunda h6kim olarak seçilmektedirler.

Üıkemizde bugtın itibariyle 7l huhık fakiiltesi, 32'si devlet 39 tanesi va-

kıf iiniversitesi olmak iizere mevcuttur. 2007 yılında 19 devlet ve 15 vakıf
iiniversitesi olrnak üzere toplam 34 hul«ık fakiiltesi vardı. Son 5 yılda hukıık
fakiiltesi sayısında yaklaşü iki kat artış olmuştur. İstanbul'da 24, Ankara'da
34 hulok fakiiltesi vardır. Hukuk fakilltelerimizde toplam 47.582 öğenci,
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1.907 öğetim elemanı vaıdıı. Öğetim elemanlarınrn yaklaşık %50'si öğetim
üyesidir, 20l3 kontenjanı toplam l5.236'dır ve hukıık fakiiltelerinde doluluk
oranı %l00'dü. Halen YÖK'te 34 hı]hık fakiiltesi kurulma talebiyle l yıldan
fazladır beklemektedir. Yakın tarihimizde hukuktan kaynaklanan unutulmaz
acılar yaşadık, onlan hatulatarak acı|aıımızı tazelemek istemem. Hatalanmı-
zı görmezsek veya kabul etınezsek diizeltme imkanımız da olınayacaktır. Bu
acılardan kastım; 27 Mayıs ve 12 Eylül'ü kastediyorum özellikle. Otoritenin
ve ideolojilerin emrinde değl, adaletin hassas terazisini elinde tutan, adaletin
sesine kulak veren, yargılan vicdanımızda makus bulan, insan onrırunun her

şeyin ilstiinde futan, yanhş hesap, adaletten döner dedirten saygın hukııkçular
yetiştirmek en büyiik dileğimizdir. Ve bunu başarmak zorundayız.

Kongre'ye tekar başanlar dileı hepinize saygılar sunanm.

SIJNUCU

Değerli Konuklar, Adalet Bakanlığı Müsteşar Yardımcısı Sayın Bilal Ça-
lışkan'ı konuşmalannı yapmak iDere davet ediyorum.

Bilıl ÇALIŞKA]r[
Herkesi saygryla selam hyorum.

Bugiin Sayın Hocam, Sayın Rekkirtim, tiniversitenin çatısı altında olrnak,
evrensel düşiinmek, cihanşilmul eski tabifle, eskilerimizi de unutrıayalını,
düşiiniilen, düşiinülneye çalışılan bir topluluğun karşısında konşmak öyle
kolay bir iş değil. Yani hAkimlerimizin, hukııkçulanmız, avukatlarrmrz, sav-
cılanmrz bundan sonra nasıl yetişecekler? Bir yerden başlamak lazım tabii!
Biz, kendimiz Bakanlığımız olarak buna biı yerden başlayalım dedik; lise-
den, ortaokullaıdan başladık. Milli Eğitim Bakanlrğımrzla Adalet Akademi-
si Başkanımızuı da söylemiş olduğu "koruyucu hukıık projesi" kapsamında,
daha hukıık, öyle kolay öğetilecek bir şey değil, "koruyucu adalet projesini"
başlattık ve ilk defa orada hukuk ile müatap olsım, haklannın ne olduğu-
nu öğensin diye arkadaşlanmızın, öğencilerimizin "Hııkuk ve Ada]et" dersi
seçmeli olarak konuldu. Bu sene bu kitap yazıldı ve arük liselerimizde bu
ders, seçmeli olarak görülecek ve 30.000 civannda da arkadaşımız bu dersi
seçtiler, öğrencilerden. Bu bizim için büyilk bir mutluluk ama ben şunu arzu
ediyorum; bu derslerde bizim hukukçulanmız, avukatlarımız tanıtsın kendi-
lerini, savcılarımız, hAkirılerimiz de gitsin, bunun için Milli Eğitim ile gö_
rüşüyoruz. İnşallah bunu da başannz çiinkii ben kendimi söylemek istersem,
ben iiniversite 1. sınıfta hiikim ile müatap oldum, şöyle kara cüppeli birisi,
ıanıktım, kalktı, '}emin eder misin?" dedi bir şeyler söyledi, "ederim" dedim
ben de. Korkudan dışarı çıktığımda ayaklanmın diz bağlan kopmuşfu. Arük
bundan sonra biz Bakanlık olarak da camia olarak da mahkemelerle hemhal
olabilen, hakkını tanıyan, onlan tanıyan, onlann kaışısında siyah cüppelerle
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sevimsiz insan tipi olınadıklannı öğıefuıeye çahşacağız. Bıınun için sizlerin
de bize destek vermesi gerekiyor. Çünkü biz 150 yl öncesinde aslında, daha
öncesinde de aslında, bizim kiiltiiriimiiz de hnkimlerimiin nasıl olması gerek-

tiğini çok krsaca özetlemişiz. Mecellede; *H6kim, fehim, müstakim, metin,
mekin" deı hatırlayabildiğim birtakım vasıflarla bunlar belirtilıniş. Ondan
sonra Emest Hirsch, Hocam bahsetti, buıada gölılııce de dilıC<atimi çekti. Ben
yalan söylemeyeyim, ailem beni tıp doktoru olınak için yetiştirdi yani ilko-
kulda taşralıyım ben, "doktor olacaksın, işte sen başanh olacaksın" dediler,
kazanamadım tbbı, benim sosyalim çok yiiksekti yani oradan, iiniversiteden
sonra bu mesleğe intisap edince kafamda hAl6 ukdeydi, sınavı da kazandık.
Bir kitap benim çok dikkatimi çekti, bütiln arkadaşlanına tavsiye ederim, Er-
nest Hirsch'in "Pratik Hukukta Metot" kitabı. Bizim hukukçuların nasıl ol-
ması gerektiğini çok giizel anlatan, yeni kazandınlmış, biliyorsunuz, Alman
kökenlidir, Tilrk, Ankara Hukuk Faktiltesinin kuruluşuıda oldukça emekleri
olan bir kurucu Profesördiir, ticaret hukııkçudur ama gerçekten, çok giizel Pra-
tik Hukukta Metot Kitabının baskısını görınek, kendisinin yeııiden giindeme
geldiğini görmek beni çok sevindirdi.

Orada, bu doktorluk şeyini, rüatJattı beni; orada der ki Emest Hirsch,
yanlış hatrlamıyorsam, Hocalanm daha iyi bilirler, "tıp dolıiorlan şahısları
tedavi edeı hukukçular toplumlan tedavi eder, toplum doktorudur" der, "ohh
be" dedim, rahatladım. Yani gerçekten, böyle bir görevimt varmış, gittiğim-
de, bu şeyi öğendiğimde de babamla bu şeyi paylaşhm yani bildiği kadanyla
tabii.

Evet, bunun için neler yapmamız gerekiyo1 hukukçuların nasıl yetişmesi
gerekiyor noktasında temel, radikal önlemler almak gerekiyor. Başkanımız da

bahsetti, dedi, baa imtihanlara ben de girdim, sınavlara giren arkadaşlanmr-
zın sözliilerinde çok verim alamıyoruz. Evet, bir sınav komisyonu üyemizin

çok anlamlı bir ifadesi vardı; soru soruldu, arkadaşımrz bir yerde dwdu ve
devam etti, giildü sınav komisyonu üyesi, sınav olan arkadaşrmız '!anlış mı
söyledim?" dedi, "hayır, sayfayı çevirdiğini hissettim!" dedi. Yani bu kadar
ezbercilik, bu kadar uygulamadan uzak yetiştirmek gerçekten benim içimi
acıth, bunu duymuş olmak. Sayfayr çevirmesin arkadaşlanmız! Hayatl an-

layarak, öziimseyerek sorulara cevap versin, evet, bu böyle, aynen, kelime-
si kelimesine değil de, kendi anladrğını kendi ifadeleriyle anlatabilsin. Bunu
sağlayacak bir hukıık eğitimi istiyoruz inşallah.

Biı de gerçekten, sosyal bilimlerde bu huhık, bir üst eğitim olmalı, Ame-
rika'da böyledir, Marshall Dourgut Enstitiisü vardır, Amerika'ya gidip gören-

ler bilir, Washington'da, hakimler eğtimi. Durgut'a biz takıldık hatta "bizden
gitniştiı bu Dwgut, Turgut'tur bu" dedik. Marshall Dourgut adı, bakın, "d" ile
dourgut diye yazılıyor Durgut diye okunuyor, eve1 bizden birisi demek ki diye
bir düşiincemiz var kökenini çok aıaştıramadık ama. Orada şunu Oğerıdik biz;
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eı az 3 yıJ, başka bir fakiiltede, başka bir yiiksek okulda eğitim almamış in-
sanlar hukıık fakiiltesinde eğitime kabul edilmiyor, bu bir zorunluluk, bu bir
önemli husus Hocalanmzda bahsettiği. Evet, matematik de bilmeli, fizik de
bilrneli, tarihi kesinlikle bilmeli, felsefeyi kesinlikle bilırıeli huhık fakilltesi
öğencileri. Başkalanyla nasıl irtibat kuracağını bilemeyen, hakkında hiiktim
verdiğini yerine koyup karar veremeyen bir h6kim, bir savcr olmamah. Yani
avüatlar açrsından da düşiineliq aldığı her davay kazanacağını iddia eden
bir avukat da olmamah, öniinde bir mevzuat var, "şu mevzuata göre ben senin
davanı alamam" demeli. Bütiln bunlar bizim için önemli hususlar.

Evet, ben bir iki hususu söyleyip bu kadar faydalı konuşmadan sonıa ha-
tırlatarak devam etnek istiyorum. Evet, biz Bakanlık olarak da gene yargının
bütiin unsurlarınrn yer aldığı birtakım projeler yilrütiiyoruz yani kollukla da
ytlrütiiyoruz, avukatlanmızla da birlikte yiirütiiyoruz, Emniyet ile Jandarma
ile bütiin bunlardan da umanm hukuk fakillteleriyle birlikte de hareket edecek
bir yapı doğar yeniden. Hııhık fakiiltelerini dışlaı bir yapımız yok ama ne ya-
zık ki çok fazla entegrasyonumuz da yok. Hocam bunu başlatnış, gerçekten
kutluyorum, yani burada Hukuk ÖğTetimi Kongresi ile Adalet Bakanlığnın
biılikte hareket etmesini sağlayacak bir yapıyı da oluştururuz. Ben onu umut
ediyorum.

Evet, bir de milmkiln olsa eğer ben hAkimlik imtihanına yazrlı sınav ile
girdim ve çok muduydum, kendimi yazılarımla ifade edebildim cevaplanmla.
Ama sonradan bu sayı çok olrmca ne yazık ki çoktan seçmeliler arasında che-
ck atarak gelmeye başladılar ve hukuk fakilltelerimizin büyük biı kısmında"
ne yazık ki bir kısmında diyelim, bu çoktan seçmeli sınavlar yapılıyor. Eğer
milmkilnse bundan vazgeçmek lazım; kendisini yazı i|e il ifade edemeyen
h6kim, hukukçu olınamalr. Evlere şenlik dava dilekçeleri ve mahkeme ka-
rarlan görüyoruz, başı ile sonu birbirini tutnuyor, bu ifadeler gerçekterı bizi
iizüyor. Bunu sağlayacak giizel Türkçemizi giiael kullanabilen ve giizel ifade
edebilen ve anlaşılır olabilen. Gene bir hatrra anlatayım size, benim değil bu,
birisinin, bir hııkukçunun. Evet, diyor "bir konuda bir karar verdim. Sonra
odamda oturuyorum bir gtin, adamının davası ret oldu, beni ziyaıete geldiğini
öğendim, kabul ettim, adam elinde kararla geldi" diyor. "Şimdi oturduk, çay
içiyoruz, "davamr reddetrnişsiniz" diyor, "evet, davanı reddettim" ama ben
size kızmıyorum, siz beni karannızla ikna ettiniz" diyor. "Böyle bir hulruk-
çu şeyiyle ikna edebildiyseniz size teşekkiir etrneye geldim" diyor. "Davamı
reddetseniz de beni ikna ettiğiniz için bu kararınızla, gerekçenizle ben mutlu
oldum" diyor. Bunu sağlayabilecek arkadaşlanmız yetişecek bu okulda, ben
ona inanryorum.

Bir düzelnneme müsaade edin; Durmuş Hocam dediler ki, "Dışişleri
Bakanhğı İnsan Haklan Ma}kemesi önünde savunma yapryor." Bu 01 Mart
20 l 2'den beri artık savunmalar Adalet Bakanhğının dil bilen hikim ve savcıla-
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nndan oluşan bir ekip tarafından hazırlanıyof Hocam arttk. 1l Kasım 20l l'de
bir protokol yapıldı, %99'u bu ekip tarafından hazrrlanıyor, artık Uluslaıaıası
Hukuk ve Dış İlişkiler Genel Müdiirlüğ,-umüz btinyesi içerisinde İhsan Haklan
Dairemiz kuruldu. Burada nitelikli arkadaşlanmız savunmalar hazırlıyorlar ve
geçenlerde Sayın Bakanımız da açıkl ıdı, Yo25'e y akınbir düşüş var ihl6l kara-
n verilmesinde ve baş\uru yapllmasmda, bireysel başıurunun da burada çok
etkisi var tabii ama bunu dikkate almak gerekiyor,

Şunu ilke edinmek gerekiyor; artık eskiler, Hocamlar daha iyi bilir, bazı
h6kimler-savcılaı bundan 40, 50, 60 yıl önce belki, beğenmedikleri böyle
ifadeler olunca kiirsüdeıı iner tokat atarlarrnış yani bunun gerçek olduğunu
söy§orlar. Art* halkını döven değil, halkını seven, milletine bağlı, hizmet
yolunda gideıı hukı"ıkçular yetişeceği iimidiyle bu Kongıenin hayırlara vesile
olmasınr diliyorum. Hepinizi saygıyla selamlıyorum.

stJNUcU

Değerli Konuklar, bugiin öğleden sonra saat 14.00'de Huhık Kurammın
Huhık Öğretimindeki Yeri ve Önemi adlı Konferansı gerçekleştirecek olan
Değerli Konuğumuz Profesör Doktor Ceınal Bali Akalın, Hukıık Camiasının
Saygın Öğetim Üyelerinden Profesör Doltor Belgin Erdoğmuş Hocamızrn
vefatı nedeniyle aramızda değiller. Kendileri Cuma giiıııü aramızda olacağın-
dan dolayı Konferansımız Cuma giinü saat 09.00'da gerçekleştirilecektir.

Progıamımıza öğleden sonra saat l4.001e Oturum Başkanhğınr Profesör
Doktor Necmi Yiiabaşıoğlu tarafindan gerçekleştirilecek ilk oturumumuzla
devam edeceğiz. Katılımlannız bekliyoruz. Teşekkiir ediyoruz.
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Saygıdeğer Konuklar, I. Hukuk Ögretlmi Kongıesi'nin 2. Gilnilne hoş
geldiniz.

Açılış Konferansınt sunmak üzere İstanbul Bilgi Üniversitesi Öğretim
Üyesi Profesör Dottor Sayın Cemal B6Ji Akal'ı kiirsüye davet ediyorum.

Prof. Dr. Cemıl Bıli AKAL
Yaşım gereği teknoloji ile benim aram pek iyi değil, onun için bunları

ortadan kaldınyorum hemen, mikrofondan yaıarlanacağım.

Teşekkiir ederim her şeyden önce herkese, Muharrem Bey'e davet etti

beni, nezaketi için de teşekkiir ediyorum.

Tabii hepinizin bildiği biı tatsızlık oldu; diin sevdiğim bir insanı kaybet-
tim, böyle kayıplar olduğu zaman da işte, her şey biraz anlamını kaybediyor,
bu tebliği de öyle açıkçası, kaybetti, en azından bir siire için. Ondan sonra

hayat devam ediyor tabii. O anlamr kaybediyoruz ama ondan sonra çabuk
unufup belki aynı saçmalık içerisinde koşuşturmaya da başlıyor olabiliriz, bil-
miyorum. Ne kadar uygun oldu bu konuşma o kayrptan sonra onu bilemeyece-

ğim doğusu, benim tanyanlar tanrr, üslubum biraz saıkastiktiı, siwi dile kaç-
çpdan tabii, kişiselleştirmeden değişir ama mütemeleıı, böyle bir kayptan
sonra başka bir metin üstifuıe konuşmayı ya da onu okumayı tercih ederdim.

Yine de buraya gelmeden önce şunu düşiindiim; bu insan, Belgin Erdoğ-
muş, duymuşsunuzdur belki içinizde tanıyanlaı var, son yıllarını çok çetin
sağlık koşullarıyla mücadele ederek geçirdi, bana kalırsa da büyfü bir ce-

saretle mücadele etti, bu işin kişisel yanı. Ama öteki taraftan da çok yakın
bir zamanda ortak bir projemizi gerçekleştirmek için Savinyi çevirrneye de
girişti. Şimdi Saünyi kimin umurunda bu diinyada genel olarak? Herkes için
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söylemiyorum bunu tabii. İşte, şu yapacağrm konuşmanın metni okumayı ter-
cih edeceğim çiinkii geçen gün anlatnaya kalktım doktora dersinde, 3 saat
südü, başladıktan sonıa yanm saati geçirrnemeyi taahhüt etmiştim, onun için
okumayı tercih ediyorum, gevezelikten laf lafi açılıyor. Dolayısıyla illa me-
tine sadık kalacağım ama bu okuyacağım metnin "o hukukçu ruhuna" uygun
olacağını ıımuyorum, Belgin Hoca'ya da adayacağım zaten metni eğer yayın-
lanma imkanı buluna.

Şimdi hukuk öğetimi ile ilgili, bu öğetim ve eğitim meseleleri de diin
tartışıldr mı bilmiyorum, arada böyle öğeti denince, "yok öğretim değildir
eğitimdir, hayır eğitimdir" filan tiiriinden tartışmalar başlar, kulak misafiri ol-
dum. Dtinkü minval de galiba hukuk laonolojisinde tabi hııkııkçu bir miıval-
miş, çok severim ben tabi hukukçulan, zaten genelde herkes tabi hukukçu.
Bu konuşma, o kadar tabi hukı.ıkçu olmayacak. Muharrem Bey beni davet
ettiğinde hukuk öğetimi ile ilgili bir konuşma yapmak üzere buraya kendi
kendime sorduğum ilk soru; "hayrola, hukü öğretiminde bir sorun mu var?"
oldu. Tabii, bu hukuk öğretiminin uzanüğ, etki alanına aldığ yerleri de halka
halka uzann Hukuk öğetiminde bir sorun varsa, hayrola, hukuk ve hukuk-

çularda bir soıun mu var? Hrıhık losyonunda bir sorun mu vaı? Avukatlar-
da, savcılarda, yargıçlarda, Yaıgıtay üyelerinde ya da öğretim üyelerinde bir
sonm mu var? Yöneticilerin hukuka bakrşında bir sorun mu var? Ben de bu
sorulan kendi kendime sordum, küçiik de bir soruşturma yaptım, ondan sonra
da hiçbir sorrın olmadığına karar verdim. Çünkü huk"ık öğretimi diye adlan-
dınlan şeylerle l970'li yılların başında karşılaştım ben, o giinden bu yana
bana kalrsa çok fazla şey değişmedi. Aıada sorun var diye bir, iki çatlak ses

çıkh ama hukuk zihniyetinin o giinden bu yana bir istikrar abidesi gibi ayakta,
sapasağlam kalüğını söyleyebilirim. Her şey gil[liik, gülistanlık; sizin de öyle
olduğunu düşiindüğüniiz kanısındayım. Ama tabii, buraya şimdi çıkınca "ben
araşhrdım, sorun yokmuş" deyip "Allahaısmarladık ' deyip gihnenin de pek
makul olınadığını düşiinüyorum. Dolalrsıyla hukuk, hiç sorunsallaştnlmadı-
ğına göre hrıkı.ıkun hiç sorun olırıadığı bir ülkeden değil de bir başka ülkeden
söz etmek istiyorum. Ha, mikrofona yaklaşınca ses değişiyor, böylesi daha mı
iyi bilıniyorum, peki.

Bir başka ülkeden söz etınek istiyorum; ingiliz hukuk sistemindeki ak-
saklıklardan söz edeceğim. Şimdi gilntimtiz İngiliz hukuk sistemindeki aksak-
lıklardan söz edince işte, gizli kıyas yoluyla haksız biçimde üstelik hukuku-
muzun sözde sorunlanna çağnşım yaptırdığım zannedilebilir ve alınganlrklar
doğabiliı Kesinlikle böyle bir şey yok ama yine de ben tedbiıde kusur etrne-
mek için giiniimiia ingiliz Hukukundan da değil 18. Yiızyıl ihgiliz Hı.ıkukıııı-
dan söz edeceğim hatta düa da ihtiyatlı dawanacağım, çocuk kitabı olduğu
iddia edilen bir kitaptan yola çıkarak 18. Yüzyıl İngiliz Hukıık sisteminden
söz edeceğim. Bu kitapta hepinizin bildiği Swift'in Gulliver'in Yolculuklar.
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Bir çocuk kitabı olduğu iddia edilir ama tamamını okuyanlar bilir; şimdi Gul-
liver'in Yolculukları deyince suratlan asılanlan görüyorıım ama biraz sabret-

mekte yarar var diye düşünüyorum, sıçrayabiliriz, sıçramakta yarar vardır,
slçrayamadığımız zaman a)mı yerde kalırız çiinktı. Metni de hsalthm aynca
elden geldiği kadar çiinkii yazılı metin daha uzun.

Herkes bilir, Gıılliver'in Yolcııluklan bir çocuk kitabı değildir, bir sa-

tirdir, bir ideal bir ülkeden yola çıkarak, Swift ideal ülke tasarımrndan yola

çıkarak kendi ülkesini ve özellikle de hukuk sistemini eleştirir, oralan sıkıcı
geldiği için mütemelen, kitabı, çocuk kitabına dönüştitrmek isteyeııler, çocuk
kitaplan da çok satar bu arada, çocuklar da satar bu arada çocuk kitaplan,
onu çocuk kitabı haline getirmeye çahşmışlar ve de sıkrcı kılmışlaı Yani o

hul«ık diiaenini, İngiliz sistemine ilişkin eleştirel bölilmleri atınca, çocuklaı
da sıkılır zaten kitabı okuyunca. Ben çocukken okuduğumda, çocuk kitabı
haline getirilmiş, özetJeıııniş bölümleri çok sıkılmıştım. Üstelik de yalrırzca o

küçiik adamlar, "devler ülkesi" diye adlandnlan böliimlerin içinden atılanlaı
bir yana o çocuk kitabında, kitap bütiinü olarak yayınlandı ve Türkçeye de

çewildi, o ayn mesele ama Ml6 böyle bir çocuk kitabı imajı var. O kitabın bir
bölümü zaten hiç Swift'in Gulliver'in Yolculuklan içerisine ahırmaz, benim
özellikle hultuk satiri açısmdan çok önemli bulduğum "Atlar Ülkesi" adlı bO-

lümden söz ediyorum. Ve Swift, aslında "çocuk olmayın" der Gulliver'in Yol-
culuklannda, hepimize, döneminin İngiliz hukııkçularına da. Ondan sonra da
tiim ütopik kitaplarda olduğu gibi kendi ülkesini ve hukıık sistemini bir eleştiri
silzgecinden geçiriı. Bu yiizden Swift'in kitabını Thomas Moore'un kitabına
benzetiyordum, füsinde de Platoncu ve tçlum mühendisçi bir yaklaşım vardır
ama Thomas Moore ile Swift'in kitabını yan yana getirdiğim zaman Thomas
Moore'un kitabının, şöketini hak enneyen bir edebi kurulukla ve düşiinsel za-

aflftlarla malul olduğunu düşi-inenlerden de biriyim ben. Eşitlikli bir düşiince
ardında Thomas Moore bize klasik ütopyacı, Platon'dan beri devam eden bir
ütopyacı mantrğını öniimiize koyar. Edebi kuruluk dediğim dönemi ile mazur
göstermek mtimkiin değil bunu yani 16. Yüzyılda çiinkii Rable var, sevgili
arkadaşı Erasmus var, Rabsus'u bağşlayın, sırada Cervantes ile Shakspeare
varlar, yavaş yavaş geliyorlar. Dolayrsıyla Thomas Moore'un edebiyatçılığın-
da bir sorun var ama hukukçu olarak bizim açımızdan daha önemli bir sorun

daha var, o sorun da; Thomas Moore'nun ütopyasrnda beliren ve bütiin ütopik,
bana kalırsa, bütiin demeyeyim, genelde ütopik metinlerde beliren tehlikeli bir
fikir var. O da şu; Thomas Moore'u okuyanlar bilirler, idam cezasına karşısrdu
Thomas Moore, zorunluluklardan ve yoksulluktan yola çıkar, yoksul insanla-
nn suç işlemesinden tabi bir şey yokfur, brrnların idama mahkum edilmesi de

bir haksızhktır deı sorunları halletrıek için eşitlikçi, ideal bir toplum kurarız,
o zamanda işte, bir haksızlık olan idam cezası, haksızlık olmaktan çıkar der.

Şimdi klasik soru; geıçekten eşitlenmiş bir toplum nasıl olur bilemiyo-



24 I. Hukıık Öğetimi Kongesi

rum ama olduğu zaman suç ortadan kalkar mı, huhıkıırı sonu mudur tiiri.inden
sorulan hep kendi kendimize sorarz, başkalan da sormuş zaten daha önce,
Moore da bunu sorar. Pek inanmıyor ki, herhalde bu şekilde suçun ortadan
kalkacağınr yine de bu ideal toplumda haylazlık eden insanlardan söz eder ve
de ömekler verir. Ömekler de şunlar; mesela, ülke dışına çıktığı için mahkum
olınuş birine, demek ki, ülke drşı derken şehir dışına, şehir dışına ç «nak in-
sanın mahkum olması için yeterli nedenmiş, böyle bir mahkuma para getire-
ne, bu parayı kabul eden mahkuma, bir başka mahkumla konuşan mahkuma,
tutuklu olduğu yerden kaçmaya çalışan mahkuma hatta bir başka mahkuma
selam verene veya herhangi bir şey söyleyen mahkuma, mükum olmasa bile
aslında memleket işlerini ve siyasi işleri özel, o giin için belirlenmiş kwultay-
larda, kurultaylar dışnda, uluorta konuşanlara verilecek ceza, idam cezasıdır.
Yani idam cezasrna ka§ı olduğunu düşilndüğümilz Thomas Moore'un ideal
bir toplum ardında siirtikleneceği yer, irili ufakft bütiin mübir seveı despotla-
rın siirtikleneceği yer olacaktır.

Swift, ölçeği kaçırmaz; huhıkçu olmadığı için mi diye acaba kendi ken-
dime sordum bu arada, böyle bir yasa despotizmi ile Swift'te karşılaşılmaz,
aynca belki belli bir edebi zarafet ve zekanrn da bunda payı olduğunu söyle_
mek milmkiln. Onun için Thomas Moore ile Swift'i kaışılaştudığımda Swift
okumasınrn ben de daha büyiik bir haz yarattığını söylemek durumundayım.

Önce soruyu soralım, klasik soru; neden kiiçiik adamlar ve devler ile kar-
şılaşıyor Gulliver? Metnimin başhğı "Hukuka Aşağıdan ve Yukarıdan Bak-
mak" yani her durumda huhıka dünyadan ve dışandan bal«nak için, kesinlik-
le, bir çocuk masalı yazmak için değil. Swift, önce kiiçiik adamlann ülkesinde
hepimizin içine düştilğü politik, ekonomik, hırslar ve futkular diinyasının
güliinçlüğiinü bize göstermeye çalışıyor. Kendi hıçtıklüğiımirzü düşiinme-
diğinizde uğruna çarpıştığımız şeyler, zeııginlik adıııa, payeleı adına, hazlar
adına bize güliinç gelrneyebilir ama bir başka yerden bu kavgaya bakanlara bu
gülünç gelebilir. Kitabı okuyanlar hatırlarlaı, kitabın kiiçiik adamları, Gulli-
ver'e aşağıdan bakt*larında, pantolonu da yrrhlınış Gulliver'in ne gördülerse
küküalaıla güleceklerdir ama sonuçta herkes birbirine böyle güler. Gülilnç
olanın zengin olmak, yönetınek ya da haz almak için uğruna mücadele vermek
için şeyler olduğunu unutarak. Swift de unutrnaz ve her tiirlü yanlrş anlamay
engellemek için bu kez Gulliver'i devlerin iiılkesine gönderir yani insanlaıa
yukarıııdan baknanın ötesinde insanlaıa aşağıdan bakılüğı zaman o insanla-
nn nasrl yukandan baktıklarını göstermek için. Onlar da boyuna poşuna bak-
madan böbülenerek kendi kavgalar dtinyasını anlatan bu insana, yukandan
acıyarak bakacaklardır hatta kallan diyecektir ki "sizin yurttaşlarınızın tama-
mı, tabiahn yeryiizilnde stirünmesine izin verdiği en tiksindirici böcek tirdinü
oluşturmuş".

Hukukçular için önemlisi, Swift'in buna, kıala Gulliver'in ona ülkesin-
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deki hukuk diizenini anlattıktan soııra söylemesidir. Ülkenin efendisi sorar,

tilkenin hukuk diizeııi üstiine sorulan Gulliver'e, sorular da şunlardır; vatanı-

ruzda haklıyı haksızdan a)nnnanın ne kadar zaman aldığını, siyasi partilerin

ve dinsel hiziplerin hııhık işlerine kanşıp kanşmadıklarını, hrıkukçuların ada-

let nosyonuna sahip olup olııadıklarını, yargrçların yasalan keyif içerisinde

yorumlayıp yorumlamadıkların, farklı zamanlaıda aynı konuda farklı karaılar

verip vermediklerini, zenginleşip zenginleşmediklerini sorar. Onu dinledikten

sonıa da şöyle der; "ktiçiik dostum, vatannız hakkında hayranlık verici bir
öykil dinlettiniz bize, açık biçimce cehalet, tembellik ve ahl6k düşkiinlüğiiıııiin

kanun adamlannızın temel nitelikleri olduğunu, yasalann özellikle onlan sap-

tıımaktan, kanştırmaktan ve dolanmaktan çıkarlan olanlar tarafindan açıklan-

dığınr, yorumlandığını ve uygıılamaya koyulduğunu anlattınız. Kitabın "Atlar
Ülkesi" bOltlııntl, stratejik açından, hukuk satiri aç$ından daha da acrmasrzdrr

ve atlıyorum, özellikte avukatlar ve yargıçlar hakkmda beııim de doğru bul-

ma&ğım Swift 'in söylediklerini.

Yargrçlan ve avukatlan Swift eleştirdikten sonra Sırift devam eder ve bu

hukukçular topluluğunun özel bir jargonu olduğunu anlatır. Bu jargonun da

aslında sonuçta yalnızca onlann anladığ bu jaıgonun, dilin iyinin ve kötiiııiin
özilnü ortadan kaldırdığını, belirsizleştirdiğni söyleyecektir. Ondan sonra da

mesleklerinde sevimsiz ustalıklar sergileyen bu insanlar diyecektir, Gulliver,

bu meslektaşın da herkesten budala, cahil yani Swift ve Gıılliver, herkesten

budala ve cahil, sıradan bir konuşmayı bile siirdtiremeyecek nitelikte, tiiırn

bilimlerin açık di§manr olan ve insanlık ruhunu kendi mesleklerinde olduğu

kadar diğer mesleklerde de yozlaştrrmaya eğilimli insanlardır.

Şimdi söz konusu olan dönemin İhgiliz hukukçulan, elbette, başkalan

değil ama mesleki dayanışma ruhuyla yiireğim szlryor yine de bir Huh,ıkçu

olarak. Eleştiride ipin ucu kaçmış. Bunu Swift'in Platoncu, ideal yani hiç var

otınayan iiılke tasarımına bağlryorum.

İnsanlanna eninde sonunda insan olduklan ve hayatın ya da hukuk dün-

yasının içinde onlara ahlaki sayılan davraırşlaıa itmenin tek tip giydirmeye ve

Lt tip aİ$r-"y" zorlamanrn doğru olma&ğı kanısındaym. Üstelik böyle bir

şey yapılsa bile sonuçta Moore'un ütopyasında yaptığında ya da Robespier'in
goçal,t" yup-uy, uzanıp insanların kafasını uçuran bir sisteme de vanlabilir,

İyi ," tOtilotl" OrtlrU, S*lft'io sandığı gibi hulaıkçulann davranışlan ya da

dil"rl o.t"d- t"ldrrmaz, tam tersi oluı ve o öz, bazen hukukta bir ideal anla-

yışmı anlamsızlaşüracak kadar belirsizleşir.

Avukatlann ya da yargıçlann bir kısmrnm baııa kalırsa Swift'in söziiıııü

ettiği sözde ahliki kusurlara sahip olınasında şaşılacak bir şey yoktur, Harıgi

diinyada yaşadığımzr biliyoruz. Hatta genel olarak hııkııkçulann, eğer öyley-

se onlar, dOnemin İngiliz huhıkçularından söz ediyoruın, meslekleri drşında

herkesten budala ve cahil, sıradan bir konuşmay bile siirdiiremeyecek nitelik-



26 I. Hukuk Öğretimi Kongresi

te hattA yaA yazırıayr bile becereıneyecek insanlaı olmalan da anlaşılabilir ve
hoş görülebilir, bana kalına bunda da sonın yok,

Bir konuda Swift ile birleşiyorum ya da bir noktada iiaerinde Onunla bir-
likte önemle duruyorum, o da dönemin İngiliz huhıkçulannı her ttiırlü bilimin
açık düşmanı olan insanlar sayması. Demek ki, o dönemde meslek erbabı, her
tiirlü bilimin aç* düşmanı olduğuna göre hukuk mesleğinin bilim ile ve hukuk
bilimiyle bir ilgisi yokmuş. Öyleyse meslek erbabınrn o dönemde hukuk nedir
sorusuna cevap veremeyeceğini mi düşiınmeliyiz? Bu soru hukukun içinden
cevaplanabilecek bir soru olmadığı, bunun için hukukun dışına ç*mak yani
hul<ukır, hulok biliminin konusu yapmak gerektiğinden, Hasbelkadeı hukuk-
çu olaıak hukuk kuramı derslerinde, İhgiliz hukuh-ınu anlattığım derslerirnde
öğencilere hayatın ve modernitenin dolaysıyla da modern hukukun içindeki
konumlannı anlatmak için fiktif bir diinyayı beraber hayal etmeyi öneriyo-
rum. Seklerin taınsmdaki gibi uzaktardaki bir adadan değil, onlarla birlikte
içinde bulunduğum sınıftan yola çıkarak. Diyorum ki, onlara bu bilinçle ama
sıfir hafizayla yani anılarınrzdan soyutlaımış bir biçimde srnrfa ve srnrfin dı-
şına ilişkin hiçbir On bilgiye sahip olmıdan birden bire burada gö zleiınin aç-
tığınızı düşiiniin; diinya hakkında öğenecekleriniz, yalnızca bu smrfin içine
ilişkin olacaktır ve dışansı hakkında hiçbir bilgiye sahip olamayacaksınız ve
hep bu duvarlar içerisinde yaşamayr siirdiireceksiniz. Bu durumda her toplu-
mun yaptığı gibi içinde bulunduğunuz diinyayı ve diinya içinde keııdinizi an-
lamlandınrsınız. Toplum olarak yarattığınrz bu anlamlarla da yaşarsınız. Güç
ilişkileri ve onlara meşruiyet kazandran kurallar arasında bir bağ kurarsınz.
Bu, sınıf için hayatın sürdiiriilınesini sağlar ama sonuçta, sınıfinızın dışrnda
var olan diinyadan haberiniz olrnadığl için yaruttığnız ve yaşamanrzı sağla-
yan bu anlamlann hepsi görece anlamlardır. Bu görece anlamlan aşmak için
yapılabilecek tek şey sınıfin dışına çıkabilmektir Ancak o zaman, başka srnıf_
ları da görerek, içinde yaşaüğınız sınıfin daha önce bilrnediğiniz bir diinyanın
parçalanndan biri olduğunu, yarattığnz anlamlardan farklı anlamlarda başka
yerlerde, başkalan taıafindan ama beklide aynı insani duruma cevap vermek
için yarahldığını görilrsilniiz.

Tabii burada bizi konumuzun ötesine taşıyan bir ikilem ile karşrlaşınz.
Krsaca açıklayayrm; diinyamızı, hul«rk da dahil anlamlandımıa çabalarınuzın
krsmr, sonunu görece olduğunu görmek bizi hukuku tanımlama konusunda
umutsuzluğa sevk edebilir. Hukuk bilimini de anlamsızlaştıracak post-mo-
dern, "buhaılaşma" denen şeyden söz ediyorum. Hiçbir şeye hiçbir İç*lama
getirilemeyeceğine karar vererek "hukık nedir'' sorusrrnu sonnaktan vazge-
çebiliriz. Böyle bir karar vermek için de okur-yazar olmaya g€rek yok zaten.
Kaldl ki, sınıfin içinde bu kaıar vanlmadan önce de hukuk nedir sorusu za-
ten sorulrnuyordu. Genelde hukııkçulann, bu sınfsal konum içerisinde takılıp
kaldıklarınr, daha doğusu içine tıkıhp kaldıklarınr düşiinüyorum. Ya da farklı
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anlamlar dünyalan aıasında ortak biı nokta bulunduğunu ileri siirerek bunla-

nn karşılaştırılabileceğini, arada beızerlik ya da benzerlikler bulunabileceği-

ni, bunlar iiaerinden de farklılıkların saptanabileceğini umabiliriz. Fiksiyona
döneıseh sınfin ve hrrkııl«ınun dışına çıkamayanların bir hukuk fakiiltesinde

bile hukuk biliminin dışında kalacaklan açıkhı

Swift'e göre döneminin İngiliz hul«ıkçu meslek erbabı, yasacr bt zihni-
yetle kod ile itilaf arasında sıkışıp kalarak kendi anlamlar nezdinde siiriikle-
nirken onun nereye gittiğini bilememiştir. Bu hukııkçulann, hııh.ıkurı ne oldu-

ğunu kawayabilmeleri için nehirderı çıkmalan, onun muhtemel kaynaklarına

ve kaynaklardan doğan diğer kollara bakmalan gerekirdi. Acaba denize ka-

vuştukları yeri bulabilirler miydi? Sanmıyorum ama en azrndan bu kaynaklar

sayesinde hulruk biliminin dışında kalmayabilir ve Swift'in umutsızca arnt,
ladığı gibi okur-yazar, düşiiniiır olabiliılerdi.

Kapalı toplumlar özeleştiriden hoşlanmaz, "kol kınlır yen içinde kalır"
manhğı ile hareket ederler, övgülerle de kendilerini aldatırlar. Kusurlannı hep

dışandakilerine atfedip temizlenmeye çalışnlar. Bu da kusurların üstleri örtii-

lerek muhafaza edilmesine yol açar. Siirekli bir savunma refleksi tiim zavallı-
lığı ile hAkim olur. Edebiyat, hukıkçu Yalçın Tosun'un son kitabı "Dokıııuna
Derslerinde" dediği gibi zavallılığının da o kadar çok giysisi vardır ki. Sorun-

lan gidermeye çalışmaktansa ertelemek, böyle idaıe edilemediği zaman da
son anda meseleyi içselleştirmeden yapılan zoraki değişiklikler "yapıyormuş"
gibi yapmak vazgeçi|emez tek yöntem sayılu. Bu da sisteminin adaletini ve
de daha acıklrsı, ikiyiıalülüğtine yol açar. Mevcut güç ilişkilerinin de en arkaik
biçimde siiırdiirülmesine.

İngiltere'deyiz, Swift , boşrına Swift olrnuyor; İhgiliz huhıkçularııın
O'na krzmasına gerek yok, eleştirisinin dili çok siwi olabilir ama önemli olan

niyettir. Elbette, Swift zamanında da huhıkçular, O'nun resmettiğ ölçüde

olumsuz göriiııiiırn sergilemiyorlarü, O da bunu biliyordu, Amacı genel olarak

sistemin zaaflannı sergilemekti. Bu zaaflaıın giderilınesini sağlamak için. İio-
niye alrşık olmayan ya da her şeyi ciddi, kasvetli, resmi yani devletli bir surat

ile diiıındilz karşılamaya alışmrş olan İngil2ler açrsından Swift'in dili yanlış
anlamalara yol açabilir. Ömeğin; İılanda'da yoksulların çocuklannın aileleri-
ne ve ülkelerine yiik olmamalan ve oıları kamuya yaıarla hale getirmek için
mütevazi öneri, "çok uzun başlıklı" metninde, YazanmEın mütevazi önerisi;

İrlanda'daki yoksulların çocuklannın 1 yaşına geldiklerinde pazarda satışa su-

nulup, sofrada afiyetle tfüetilmesi olacaktır. Swift, ne istiyor acaba? l yaşında

körpe çocuk buduna mı düşkiin? Yoksullan alaya mr ahyor? Yoksa İrlanda'da

o dönemde dayanılmaz koşullarda yaşayan yiiz binlerce insanrn ve çocukları-
nın sorunlanna yöneticilerin ilgisini mi çel«rıek istiyor? Ve Swift, yoksulluk
sorunundan da başka hiçbiı sorundan da ayn tutulamayacak olan hukuktan ve

hukukçulardan nefret mi ediyor? Yoksa onlan başka meslek erbabından daha
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mı fazla önemsiyor? K$sadan hisse, bitiriyorum, 5 dakika kaldı, aşhm mı
bilmiyorum yarım saati?

Bu konuşma için benden bir özet istendiğinde Maks Weber ömeği ver-
miştim, bilmiyorum kitapçıkta çıkh mı o şey; hukuk öğetimi gören sonra da
hukuk fakiiltesinde öğetim üyesi olan Weber, yazdığı huhık tezinde, Ticaret
Huhıkçusuydu, yazüğı hulnık tezinde "hııkıık nediı" sorusu çıkhğ için hu-
kukurı dışına çıkabilmiştir, öylesine çıktı ki, Hııhrkçu olduğunu bile unutfuk
ama başka bir bilim dalına havale ettik.

Benim idam; hukukıııı bütiin disiplinlerinin içinde "hııkuk nedir?" soru-
srmrın sorulmasr gerektiğine ilişkin bir iddiadu. Oysa huhık öğretiminde böy-
le bir sorunun yalnızca kuramsal meselelerle ilgilenen ve ilgilendikleri ölçüde
de hukuki açıdan gereksiz ve önemsiz olduklan düşiinülen bazı disiplinlerin
sorusu olduğu kanısr yaygındır. Ad vermiyorum, brınlann hangileri olduğunu
hepimiz biliyoıuz. Dersi verenler de biliyorlar, dersi alanlar da biliyor üstelik.
Gülenler de oluyor, senin gibi.

Bu disiplinleri de yasak sayma kabilinden koruyor ama siirekli itibarsız-
laştınp onlaıdan hemen vazgeçebileceğimizi sık sık kanıtlryoruz. Hatta yu-
kandaki aynı kaygıyla kuramsal açıdan saçma ve tehlikeli bir aydının eseri
olduğunu düşündüğiim Kamu Hukukıı içinde bile gereks2 bulduklanmızı
itibarh saydığımız disiplinleıden ayınyoruz. İtibarlılan da kuramdan temizle-
yip, teknik hukuk ya da Hııkuk Tekniği olduğu rivayet edilen bir şeye dönüş-
füiiyoruz. Bunu yaparken de genel bir mantığ açığa vuruyoruz.

Eğri otuıalım, doğru konuşalım; aslında hukuk diye adlandırdığmız şe_
yin içerisinde "hııkuk nedir?" sorusunu sormuyoruz, soracak biçimde onunla
aramza mesafe koymaktan da hoşlanmıyoruz.

Öğencilerim, geçen giln bir hukıık faktiltesinde diizenledikleri bir top-
lanhya hocalarınız davet ettiklerini ve o toplantıda tartışılacak soruları önce-
den bir liste halinde onlara verdikleriıi söyledile1 o listedeki sorulardan birisi
"hukuk nedir?" sorusuymuş, onların yalancısıyım. Söyledikleri, büttbı hulruk
hocalannın, davetli olanların tepki göstererek üstelik bu soruyu listeden çı-
karttıklandır.

Bunun, böylesine böyle bir pervasızlıkla bir başka disiplinde yapılabi-
leceğinden kuşkuluyum yani sosyal bilim olduğu için Sosyolojiden ömeğini
veriyorum. Bir sosyoloji hocası ç*ıp göğstlnü gere gere, "bana sosyoloji ne-
dir diye soru soramazsrnız" diyebilir miydi acaba? Biz, bunu Hukukta söyle-
yebiliyoruz. Belki de biz Hukııkçular, genelde içerisinde yuvarlanıp gittiğimiz
şey ile hesaplaşmaktan kaçınıyoruz. Bu nedenle tiim hul«ık disiplinlerinin al-
tından akan bir hukuk kuramı olabileceğini aklımıza getirmiyoruz. Yasacı bir
zihniyet ile hukuk kuramına ilişkin her kaygıyı da Felsefenin en olduğunu
bilmeden ve tam bir soyutlama öziirlüsü olarak "felsefe bu" deyip aşağıla-
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yıp athyoruz. Çok s* kaşılaştığımız bir şeydir bu; bazı sorunları taıtışmaya

başlaüğımızda "bunu bırakalım, bu felsefe falan" deyip kaçarlar. Felsefeye

haksızlık ediyoruz ama bunun felsefeye bir zaran yok, o başka bir yerde zaten.

Biz de felsefeci falan değiliz.

Asrl zaıarı, felsefe ile ilgisi olmayan hukıık disiplinlerine veriyoruz onlan

felsefe sayarak. Ve halen bir örnek; hukuk sosyo§isi, hukuk antropolojisi

gibi adına açıkça bilim sözcüğü eklenmiş disiplinler varken "hukuk, bilim mi-

dir, değil midir?- tartışması yapabiliyoruz. Hukuk diye adlandırüğımız şeyin
yanında mutlaka olması gerekir, bilim olmayan şeyden söz ediyorum, o şeyin
yanında bir sosyal bilim olarak hııl«ık biliminin var olmamazhk edemeyece-

ğni görmedeıı.

Bitiriyorum, çok az kal&; müfredata ilişkin her yaklaşımı da belirlediği
için hukuk öğretimi ilişkin temel sorunun bu olduğu kanısındayım, benim ki-

şisel kanım bu. Başka sorunlar da var tabii, hepsini burada sıralamak imkan-

srz ama yine de "hııkıık nedir" sorusunun yol açhğı ve önemli bulduğum bir
başka soruna hemen değineyim birbiriyle ilişkili çiiııkü bu soru bizi hukukun

kaynağma göttlrilr. Bu kaynağa ilişkin olarak da heıkesin bildiği gibi iki farklı
cevap ve onlardan dallanıp, budaklanan sa)nsız ikincil cevap vaıdır; tabi hu-

kukçu olanlar ya da olmayanlar. Bana göre idealist olanlar ya da olmayanlar.

Hukukçular, elbette diinyaya nereden bakıyorlaısa bu kaynaklardan birini ona

göre seçeceklerdir. Ancak öFetimimizin genelde tabi hukukçu yani idealist

ve erekselci, başka tilırlü olması da mitnkiln değil zaten. Bir eğilim taşırken

tabi hukukçu olmayan yaklaşımlann tamamını ideolojik biçimde aynr pota-

da eritmeye çahştığı söylemek zorundaym. Tabi huhıkçu olmayan çeşitli
yaklaşımların, bu nedenle hul«rk öğetiminde bütiiııüyle yanlış bir tanıtıma

kurban edildikleri kanısındayım. İdealist olmayan her hukuk tanımınm iradi

pozitivizm olarak srınulmasındaki slğl,ktan ve politik yalnızlıktan kurtulmak

İorundıyız. Tabi hukukçu yaklaşım ile iradi pozitivizmin diğer tiim hulok
yaklaşımlarına göre hukukun hetoromisine karşı otonomisi ilkesinden yola

çıktıklannı ve biıbirlerini neredeyse tıpatıp benzediklerini artık öğrenmeliyiz

diyorum.

Hukuk bilimi, berıce ikisinin de dışında kalır, Ve tann, tabiat, ulus, top-

lum, hangisi olduğuna inanılırsa inanılsın, yasa koyucu değil, "yasa yaratıcr",

O yasa yaratrcr bilim yapmaz, zaten hukııkçu da değildir. Ütopyacılıklar dı-

şrıda hulrukçulann yasa yaratnalan gerektiğini iddia eden ç <rnadı şimdiye
kadar, iyi ki de çıkmadı. Dünyayı yasa yaparak yöneten şu ya da bu '}argıç
kal" fikrinin ne kadar despotik olduğunu Moore bize gösteriyor.

Sosyal bilime sonuçsuz bir anlam vermeden, asla ve sayısız ihtimale, tar-

fişmaya yol açacağını da kabul ederek hukııkçunun işi hukuk bilimi de olma-

lıdır diyorum, Hukukçu eğer "hukü nedir?" sorununu sorabilmek istiyorsa.
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Sabrınız için çok teşekktlr ederim efendim.

sUNUCU

Konferanstaki Hocamıza teşekkiir ederiz.

Kendilerini yerlerine alrnadan önce plaketlerini takdim etnek iizere ho-
fesör Doktor Sayn Muharrem Krlıç'ı kiirsüye davet ediyoruz.

Kongemizin Paralel Ofurumları Konferans Salonumuzda devam edecek_
tiı.
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§UNUcU
. ..Galatasaray Üniversitesi Hukuk Faktiltesi Dekanı Profesör Doktor Sa-

yın Necmi Yiizbaşıoğlu, Akdeniz Üniversitesi Huh.ık Fakültesi Dekanı Pro-

fesör Doktor Sayın Muhanem Krlıç, Hacettepe Üniversitesi Hııkuk Fakiiltesi
Ögetim Üyesi Profesör Doktor Sayın Mehmet Yiiksel, Galatasaray Üniver-
sitesi Hukuk Faktiltesi Ögetim Üyesi Profesör Doktor Ahmet Ulvi Tilrkbağ.

Prof. Dr. Necmi YÜZBAŞIoĞLU
Onrım Başkanı, Galatasaray Üniversilesi Huhık Fakiikesi Dekanı

Değerli katılmcılar hepiniz hoş geldiniz. Ben öncelilile bu toplantıyı dü-
zenleyen Akdeniz Üniversitesi Hukuk Fakiiltesinin genç dekanrna, meslektaş-

lanna teşekkiir ediyorum kutluyorum. Hukuk hepimiz için çok önemli; birinci
derecede sağlıksa ikinci derecede özgiiırliiklerimiz önemli, dolayısıyla daha

iyi hukuk eğitimi hep arayacağ|z hepimizin güverıceli bir diinyada yaşama

hakkr, en doğal hakkı. Bunu zaman zarflan yaplyoılız, bugiinkii toplant da

oldukça kapsamlı, hani enine boyuna derler ya giiırıe yayılan, bir saydım 35

konuşmacr var. Mukayeseli hukuktan tutun, Alman hukukundan, hukuk dev-

letinin kalesi deriz Almanya için, bir başka büyiik kıta ABD ile mukayeseye

kadar vaıan hul«ıku demol«asisiyle, etiğyle, bilimiyle metodolojisiyle felse-

fesiyle tartışan hukuk eğitimine bir program. Bu içeriği itibariyle de, bu genç

arkadaşlarımı kutluyorum ve teşekkiir ediyorum, bizleri de davet ettikleri için.
Bu arada hepimizin hocası olan Sayın Profesör Doktor Belgin Erdoğıuş'u
kaybettik diiıı akşam, her halde rahmet dileyelim ne diyebiliriz ki hepimizin
başı sağ olsun diyorum. Şimdi önce bu tiir toplantıyla ilgili kısa bir bilgi verip

ondan sonra konuşmacı arkadaşlarıma söz vereceğim.

Daha önceki yıllarda yaptlmıştlr ama son yıllarda özellikle bir 2006'da
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Erdoğan Teziç'in YÖK Başkanlığı döneminde yine hukuk eğitiminin sorun-
larını tartışmak, çöztiırn aramak amacı ile bir toplantl yapmıştık YÖK'de ve
30 hukuk fakiiltesi dekanı vardı o zaman, yıl 2006.0rada aşağı yukarı bugilııe
benzer sorunlar varü ama temel sorun Hııkuk Fakiiltesindeki 4 yllft öğrenim
siiıresi artırılabilir mi idi. Bu arayışın nedeni de, birinci sınıfta öğencilerin
hukuk eğitimine hazn olınadığı düştincesiydi. O giinkii tartışmalan iyi hahrlı-
yorum, 1+4 olarak düşiinülmüştii. Biliyoruz ki lise eğitiminde huhık eğitimi
için bir temel eğitim yok maaleset biz bu bakımdan şansrzrz. Hemen hemen
her programın bir A, B, C'si temel backround'u veriliyor ama hukıık eğiti-
mi ile ilgili hemen hemen tamamen donanımsız geliyor. Birinci sınıf hocalan
bunu daha iyi bilirler. Bu nasıl aşılabilir? Ögrenci nasıl hazırlanabilir? Hukuk
eğitimi alt yapısı oluşturarak başlasak bu işe diye, 1 +4 formülü i.izerinde göriiş
biıliği olınuştu neredeyse. Kimisi bu 1'i, dil ağırlıklı yapabilir kendi progra-
mına göre ya da kamıa, hem dil ağulıkh hem oryantasyon bazı temel derslerin
birinci sınrfta verilerek hukuk progıamına geçildiğinde daha donanımlr halde
olrnak için aşağı yukarı görüş biıliği vardı bu noktada ama hayala geçmedi.
ikinci bir toplantı yine benim YÖK iiyeliğim döneminde 2009'da Yusuf Ziya
Özcan beyin YÖK başkanhğı döneminde, İzzet Özgenç arkadaşımzm da o
zaman başkanvekiliydi çabalanyla Erzurum'da bif toplanfi yapt*. Daha iyi
hukuk eğitimi nasıl olabilir arayışı içerisinde, belki buradan da katılan arka-
daşlanmız varür, dekanlaı ya da temsilcileri katıldı, 2 gtin südü o da. Orada
1+4 yerne 3+2'yi tadıştık, o ön plana çıkh daha doğrusu. Tabii onun ön plana

çıkmasnın temel nedenleri arasında bu Bolonya siireci 3 2 3 var ya meşhur,
ona uyum sağlama bu yolla. Adalet Meslek Yiiksekokullarının daha beklenen
verimin sağlanamaması düşiitıcesi vardı. Birbirine entegre edebilir miyiz dü-

şiincesi vardı ve hazırlık sınıfından çok Adalet Meslek Yiiksekokulunun da
entegıe edildiği bir hukuk eğitimi yani 3 yıllık temel dersler olacaktı. Bunıın
sonrasrnda biı sınav, bu sınavda başarısız olanlar Adalet Meslek Yiikseko-
kulu diye mezunu sayılaıak yardımcı adalet hizmetlerinde istihdam edilmesi
düşiinülüyordu. Başanlr olanlarda 2 yrl daha uzmanlaşmış özel hukuk ya da
kamu hukuku alanlannda eğitim alacaklardı. 5 yıl sonunda yine bir mezuniyet
sınavıyla huhık eğitimi tamamlanmış olacaktı yiiksek lisans yapmış olarak.
Oradaki 50 hukuk fakiiltesinin tabii farklı görüşler vardı ama ana eksende
bu noktada Adalet Meslek Yiiksekokulunun da entege edildiği 3+2, 3 yılın
sonunda bir sınav bitimde bir sınavla böyle bir yeniden yaprlanma düşiincesi
ağır basmıştı. Hatta bu doğrultuda hukuk fakiiltelerinin ana bilim dallan ek-
senli yapılanmasın düşiindfü çilnkü Hukuk Fakültelerinde bölümler yapay,
yani diploma veren bağımsız diploma veren bağımsız öğenci alan böliimler
değil kamu hukuku, özel huhık bölüm tamamen yapayür onu da kal&rmışhk.
Anabilim dallan, hplarda olduğu gibi eksenli bir yapılanma olacaktr. Onun
altında bilim dallan olacakh. Böyleliile ana bilim dallannı biıaz daha güçlen-
dirmeyi düşiinmüşrıld<. Hatta ytiksek lisans, doktora eğitiminde böliimden ana
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bilim dalı biçiminde, tıpta olduğu gibi yapılanması biçimindeydi yani kendi
içerisinde bir mantık bütilnlüğii olan bfu yeniden yapılanma projesiydi. Bunun

şansı daha çok vardr, İzzet hoca iktidardan da destek alacağınr bekliyor idi
ama orada da bu bazı dersler ana bilim dalı olmaktan çıktı, bilim dalı oldu.
Bazı bunun hoşrına gitnedi, bazr hocalanmızın Roma hukuku mesela ya da
bölümlerin kalkmasından hoşnut olmayanlar oldu. Dava açıld1, Da ştay iptal
etti, böliimleri kaldıramazsmız dedi. İşte anabilim dallannı da kaldıramazsı-
nız dedi. Bunu anlatamadık, biz anabilim dallannı falan kalürmamıştık yani
Roma hıılrukıı falan olacaktr yine.Mesela bir hulok tarihi anabilim dah ola-
caktı ğiçlü, onun içinde Türk hukuk tarihi, genel huhık tarihi, Roma hukuku,
Atattirk ilkeleri inkılap tarihi, İslam hukııhı farklı bilim dallannın olduğu bir
ana bilim dalı biçiminde olacaktı ve her fakiilte kendi öğTetim üyesi kadrosuna
göre bunlan işlevsellik kazanacaktı. Roma hukııkçusu bulamryorsanız, hukıık
tarihi anlatırsınrz onu bulamıyorsanız bunun arkasında çiinkii her branşta hoca
bulamryoruz, bunu hepimiz biliyoruz. Bence doğru bir projeydi, maalesef o
iptal karanndan sonra, o projede biraz söndü. Arkasından İzzet Özgenç YÖK
üyeliğinden aynldr, hala takip eüiğini duyuyorum bu pğeyi, doğrusunu is-
terseniz bende hep destek verdim buna, barıa göre doğru bir şeydir, tartışılabi-
liı 3+2 işte anabilim dallan merkezli eksenli altmda bilim dallannm olduğu,
yiiksek lisans doktora programlarınrn ana bilim dalları iizerinden yilrütiildüğü
3+2 yiiksek lisansla meauı olunan bir hukuk eğitimi progıamınrn, Bolonya
süeci ile de uyumlu, yiikseköğetim olayına da uyumlu bir program olduğunu
düşiinüyorum. Şimdi tabii hukıık fakiiltelerinin tek sorunu bu değil, başkaca
sorunlarda var. Ben sözt fazla ızatmayayrıı, kendi düşiincelerimi en sona
söyleyeceğim. Turgut Tarhanlı Hoca gelmemiş konuşmacrlar onun siiresini
kendilerine vereceğimi zannetrnesinler, söyleyeceklerimi önce onlann haki<r

ben sadece bugiine kadar olup bitenlerle ilgili bilgi verınek istedim. Kendile-
rini dinledikten sonıa en son bunun üşında, hukuk eğitiminin daha kaliteli,
daha nitelikli olabilmesi için neler olması gerekir konusunda da düşiiıııceleri-
mi aktaracağım. Şimdi konuşmacılara ne kadar siire? 2 saat değil mi?l4.30,2
saat.

KATILIMCI
Bir saat size, bir saat bize Hocam.. .

Prof. Dr. Necmi YÜzn.AŞroĞr,u
Oiurum Başkanı, Galatasaray Üniversilesi Hukuk Fakültesi Dekanı

20'şer dakikadır bu tiir şeylerde klasik çiinkii soru soranlar falan olur,
bence öyle bir 20' şer dakikalık bir sııa izleyelim ondan sonra kalan zamanr-
mızda katrlımcılarda soru sormak isterler, o şekilde yiirütelim. Şimdi öncelik-
le Profesör Doktoı Mehmet Yiiksel Hoca bize felsefe ile de başladık ne güzel,



Jö I. Hukuk Öğetimi Kongıesi

bilimin temeli. Hocamızda Durmuş Giineı Hocamızda burada çok iyi bir fel-
sefejisttiı, miüendis olduğuna bakmayın yani miüeııdisliğ de iyidir mutlaka
da aynı zamanda yanlış anlaşılmasın hakikaten felsefr derinliği olan bir arka-
daşımızdır. Ben dört yıl kendisini çok yakından tanrdm. Evet, hocam bakın
sizin de merak ettiğniz bir şeyle başlıyoruz. "Bilim Felsefesi ve Sosyal Teori
Işığında Hukuk Öğetimiıe Bakmak" başlıklı konuşmasını yapmak iizere söz
veriyorum. Buüurun.



BİLİM FELSEFESİ VE sosYALTEoRİ IŞIĞINDA
HUKUK ÖĞRETİMİNE BAKMAK,

Prof. Dr. Mehmet YÜKSEL
Hacetıepe Üniversiıesi Hukuk Fakülıesi Öğretim Üyesi

Giriş

Modernleşme süecinde uzun bir zamandıf, hiyeraşik ve büokratik bir
devlet ve toplum kavramlaştlrması çerçevesinde sosyal olay, olgu ve kurumla-
ra bakar hale geldik. Dtinyaya bakış açımıa ve dilşünme biçimimizi bir ölçü-
de belirleyen mevcut paradigma içinde, bilhassa konu hukuk olunca, siyaset,
devlet ve hukuk, siyaset-hukü ilişkisi iizerinde yoğunlaştık. Halbuki giinü-
miiz diinyası, artık, sosyal bilimlere de hayat veren siyasal dewimleri, endüst-
ri ve ekonomi alanındaki büyiik dönüşiimleri geride brakarak, mevcut devasa
yap arı, hiyerarşik ve biirokıatik örgütleri sorgular hale geldi. Bu çerçevede
hukuk ve ideoloji, hukuk ve söylem, hukuk pratiği gibi hususlar daha faz|ı
inceleme ve tadışma konusu olmaya başladr.

Giiniimiizde ekonomik, toplumsal, kiiltihel ve siyasal yaprlar ile zihniyet
diinyasında meydana gelen köklü değişmelerderı ve bu bağlamda; bilgi top-
lumundan, endüstri ötesi toplıımdan, tiiketim toplumundan, sözlü ve yazı,|ı

ktiltiir yanında elektronik kiiltiirden bahsedilmekteür. Bu gelişmelerle biılikte
insan ilişkilerinde, davranışlannda ve düşiinsel ahşkanlıklarında da büyiik de-

ğişmemler yaşandığına dikkat çekilınektedir. Bundan böyle sosyal kurumlar
gibi makro yapılar yanında, giinliik pratik içinde yaşarıan mikro olaylar ve

Katıllmcmn isteği üzerine, kongıede sunulmuş olan bildirinin katılımcr taıafindan metin
haline getiıilmiş şekli yayımtanmaktadır.
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etkileşimler de analiz konusu edilmekte; hukukun bir kurumlar, kurallar ve
kurumlar seti olmaktan ziyade toplumsal yaşam ilişkilerinde nasıl algrlanıp,
anlamlandınlıp, anlaşılüğı ve yorumlandığ iizerinde düa fazla durulmakta-
dır. Bütiin bunlar, hukuk olgusuna artık yeni veya farklı bir paradigırıadan da
yaklaşılınası gerektiğine işaret etnektedir. Bugiin "hukukıırı üstiiıtılüği," "hu-
kıık devleti" ve "güçler aynhğı" gibi ilkelerin toplumsal gerçeklikten bağım-
sız bir şekilde ıurgulanması eleştirilmekte, doğal hukuk akımınca soyut birey
bağlamında kavramlaşhnlan bireysel nitelikteki insan hak ve özgiirliikleri
anlayışı aşılmakta, bireysel özgiirliikler yanında kolektif haklardan, kiiltiirel
haklardan, kimlik temelli haklaıdan söz edilmekte, mevcut paıadigma içinde
ağırl*lı yere sahip "vatandaşlık" statiisü çerçevesinde inşa edilen soyut hak ve
özgiirliikler sorgulanmaktadır. Kuramsal veya farızi olarak dile getirilen hu-
kuki ilkeler ve kurallardan ziyade, bunlann ne kadar hayata geçirildiği, nasıl
ve ne kadar yaşanabildiği ilzerinde de durmak gerektiği dile getirilııektedir.

Bundan böyle, modem devletlerin, ulus-devletlerin egemen ya da belirle-
yici olarak görülmediğ, "toplum" ve "toplumsal" kavramlannın sorgulandrğı,
toplum-birey ikileminin aşılarak bireyciliğin öne çıktığı bir dönemden geçil-
mektedir. Özellikle iletişim ve ulaşım teknolojilerinde ortaya çıkan gelişme-
lerin de etkisiyle insanlar, toplumlar, kiiılttirler ve ülkeler arasındaki ilişki ve
etkileşimlerin arttığı bir siiıreci yaşıyoruz. Böyle bir ortamda, yerel ve kiiresel
ölçekte insan ilişkilerine yön veren, çerçeve çizen değerler ve norrnlann iire-
timi ve paylaşımr da farklı bir kapsam ve içerikte, değişik şekillerde ortaya

çıkmaktadır. Böylesi değişim ve döniişiimleı diğer toplumsal nomılar kadar,
belki de onlrdan daha çok hukuku etkilemektedir. Böylece mevcut hukuki
analiz, düşiinüş ve uygulama tırzının da yoğun bir şeklide tartşılmakta ol-
duğu bir ortama girmiş bulunuyoruz. Giderek çok karmaşık ve çok katnanlı
hale gelen olaylaı ve sorunlar karşısmda mevcut hukuki yapı, teorisiyle ve
pratikliğiyle yetersiz kalmaktadıı. Bu dıırum, hukıık eğitimi ve öğetiminin de
yukanda zikredilen sorunlar ve gelişmeler bağlamında gözden geçirilmesini
zoılamaktadır.

Ki.ireselleşme ve modemleşme siireçleri ve bu siireçlerin beraberinde
getirdiği sorunlar anlaşrlmadan hukuk öğIetimini yeni baştan tasarlamak ve
hayata geçirmek miimkiin göziikmemekedir. Kiireselleşme siireciyle bhlikte
ulus-devlet teınelli bilimsel çöziiıınlemeler eski anlamrnr ve önemini yitirmeye
başlamıştır. Gelişen siireci, tiim boyutlanyla ve faktörleriyle analiz etrneye

çahşmak neredeyse bir zorunluluk haline gelmiştir. Klasik sosyolojinin ana-
liz birimleri olan toplumsal sınıflann ve hareketlerin yanında giderek ktiıltiirel
hareketler, eskiden sesi duyulınayan kesimlerin kimlik, kiiltiir ve dil talepleri
öne çıkmaya başlamıştır. İletişim alanındaki gelişmeler, ekonomik ve siyasal
iktidar kawamı yanında "sembolik iktidar" kaıramını da temel analiz öğele-
rinden biri olarak sosyal bilim literatiirtine yerleştirmiştir. Kiireselleşme, salt
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ekonomik odaklı bir siireç olmaktan ziyade siyasal, sosyal, kiiltiirel, hukuksal
ve ideolojik boyutlan da öne çıkan bir oluşum niteliğini kazanmrştır. Benzer
şekilde devletler arası ilişkiler ve etkileşimler ile ekonomik alış-verişler teme-
linde kavramlaştınlan ktireselleşme analizlerine çokuluslu şirketler yannda
sivil toplum örgiitleri ve kiiltiirel hareketler de dahil edilmeye başlanmıştır.

Bugiiırı, toplumbiliminin de temel inceleme birimlerini oluşturan kurum-
lann ve norrrrların parçalanmasından söz edilmektedir. Bu ise halen huhık
diizeııinin içindeki, normlar, kurumlar, prosediirler, mekanizmalar ve örgütler
üzerinde odaklanan pozitif hııhık biliminin de bundan böyle mevcut yaklaşr-
mını gözden geçirmesini zorlamaktadır.

Aydınlınma Felsefesi, Modern Bilim ve Pozitivist Yıklaşın
Modem bilim anlayşının temelinde yer alan "Aydınlanma" düşiincesine

göre, akrl ve bİlim yoluyla doğanın yg f6p|unuır yasalan keşfedilebilecektir.
Aydınlanma düşilnilrleri; felsefi yaklaşımlan, toplumsal ve siyasal olaylara
bakış açılan bakımmdan farklı duruşlar sergilemekle birlikte, akla, bilime ve
ilerleme düşifurcesine verdikleri öneın bakımından birleşirleı Bu temeller iize-
rinde yükselen modern bilim anlayışında; bilim, doğal ve toplumsal hayatta
diizenlilikleri bulmaya çalışan, büyük ölçüde kesin ve nesnel karakter taşıyan
bir etkinlik alanr olarak kawamlaştınlır. Buna göre, bilim sayesinde doğal ve
sosyal olaylar açıklanabilfu ve geleceğe döniik öngörülerde bulunulabilir.

Aydırılanma di§ilnilrleri için akıl ve bilim yoluyla kavranabilecek tek
gerçeklik vardır. Bu, bütiin insanlar ve toplumlar için geçerli olan evrensel
bir gerçekliktir. Akıl ve bilim ise, bu gerçekliğin eırenselliğini ortaya koya-
cak araçlarür. Böylece zamandan ve mekandan bağımsız, neredeyse özerk bir
gerçeklik kavramı yarafilınştr. Doğal ve sosyal bilimlerin nesnel olarak ku-
rulabileceğine dayanan bu kabuliin temelinde ise, drş gerçekliğin tek bir doğru
temsil biçimi olduğu inancı vardır. Böyle bir anlayşta, belirsizliğe, muğlaklı-
ğa, göreceliğe ve kuşkuya yer yoktur.

Modemleşme siiırecinde "Aydınlanma pğesi", esas olarak insani gerile-
menin kalmağı olan cehaletin ortadan kaldmlıp yerine bilimsel bilginin ikame
edilmesinin, sınırsız bir şekilde insani ilerlemenin yolunu açacağı kabuliine
dayanf. Buna göre; insanlığın epistemolojik birliği, evrensel geçerliliğe sahip
bir metodolojik kabuller çerçevesinde sağlanabilecek; insanlığın moral birl!
ği, benzer şekilde, evrensel akli moral ilkelerin her yerde bağlaycı hale ge-
lip insan davranışlarına rehberler ve standartlaı getirmesiyle başanlabilecek;
sadece bilim ve eırensel değerleıe dayanan bir toplum, gerçekten özgilr ve
rasyonel olabilecek; insan hayah da bir o kadar iyi olacak ve bundan böyle bir
toplumun tilm üyeleri mutlu olacaktır (Hollinger, 2005: 17-18).

Hiç kıışkusuz böyle bir toplumun bilim ve akrl sayesinde şekillendirilırıe_
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sinde ise, hiç kuşkusuz en önemli araçlaıdan birisi planlı ve bilinçli bir tasa-

nmrn sonucu olarak ihdas edilen hukıık olacaktır. Aydınlanma düşiincesinde;

ahlak ve huhık alanlannm da eweıısel geçediliği olacak biçimde kurulabile-
ceği kabulü vardır. Bu kabuliiırı temelinde; insanların evrensel, değişmez ve

ebedi özellikleri olduğu ve bunlann akıl ve bilim sayesinde ortaya çıkabilece-

ği inancı vardır (Tekeli, 1999: 26). Böyle bir inanç çerçevesinde değişken ola-
na, göreli olana, müphemliğe, belirsizliğe yer yoktur. Bu anlayış çerçevesinde
huloık, kendi içine kapalr, sistemli bir normlar bütünü olarak kavramlaştınlır.
Bu nitelikteki bir bütiiniiııı ise, aynca dışsal unsurlar veya değişkenlerle açık-
lanmaya ihtiyacı yokfur.

Sosyal bilimler -ekonomik, psikoloji, kiiltiiııel antropoloji, tarih, siyaset

bilimi, sosyoloj! modemleşme siirecini anlama ihtiyacından doğnuştuı. Sos-

yal bilimler tarafindan geliştirilen kavramlar, yöntem ve yaklaşımlar, hern bu

bağlam tarafindan şekillendirildi hem de toplumu bu bğamda anlamak için
inşa edildi. Modem toplumu anlamaya, açıklamaya ve bu sayede onu kontrol

etmeye çalrşmanrn, sosyal bilimlerin varlık sebebi olduğu söylenebilir (Hol-

linger 2005: 12-13). Aydınlanma di§üncesi bağlamında ilkin doğal bilimler
alanında şekillenen modem bilim anlayışı, |9. ynzyıl,da sosyal bilimlere de

damgasını ıurdu. Sosyal bilimlere de damgasını vuran bu bilim anlayışına

göre toplumlar, işleyiş biçiırıteri ve yapıları rahatlıkla kavranabilecek ve açık-
lanabilecek bütiiırılerdi. İısanlar rasyonel bir şekilde kendi kapasitelerini kul-

lanarak bilim yoluyla düa iyi bir toplum tarzını gerçekleştirebilirlerdi (Wal-

lerstein, 2000: 136).

Sosyal bilimler, Yeniçağın *Bilmek, yapabilınektir" sloganı altında po-

zitivist ve evrenselci bir epistemoloji içinde ve belli politik-ideolojik istek ve

amaçlar doğrultusunda yönlendirilmiş bilgi faaliyetleri olaıak kurumlaşmıştır.

On dokuzuncu yiğnlda "sosyal bilim" olarak kurumlaşan beş temel bilim var;

sosyoloji, tarih, iktisat, siyaset bilimi ve antropoloji. Bunlann hepsi, aydınlan-

macı etkilerle, toplumıın rasyonel yönden dtizenlenmesi, ilerleme, "akrlcr ve
bilimsel bir toplum" yaratrna amaçlanyla haıeket etmiştir. Evrensel insan do-

ğası tasanmından evrensel insan haklanna kadar, bu bilimlerin hepsine, çağa
damgasını vuıan politik-ideolojik motifler yön vemıiştir. Doğa yasalan gibi
"toplum yasalan'hdan ve "tarih yasalan"ndan söz edilmiştir. Bilimsel bilgi-
nin kesinliğinden, zorunluluğundan, nesnelliğinden ve tabii ki evrenselliğin-

den dem vurulmuştur (Özlem, 1998: 58).

On dokuzuncu yüzylda sosyal bilimlerdeki gelişmeler hr.ıkuk alanına da

yansımrş ve bunların etkisiyle hukuku da pozitifbir bilim haline getirme eğili-
mi güçlenmiştiı. Huh.ıku, metafizik nitelikteki düşiincelerden arındınlarak bir
pozitif bilim konusu haline getirrrıe çalışmaları yoğunlaşmıştır. Böylece, 19.

yüzylın sonıına doğru bağımsrz bir bilim dalı olarak "hukııkurı genel teorisi"
ortaya çlkmıştlr. Hukuku genel olarak ele alan bu bilim dalı, tiim hukuk dalları
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için geçerli olan kavram, kurum, yapı ve ilkeleri inceler. Temel odak noktası
"hukuk"tur. Bir anlamda hukukun bilimsel (formel) teorisidir (Gözler, 1998:
98). Hulokun içeriğini ve değerleri inceleme alarıı dışında bırakan hrıkukun
genel teorisi, formel veya empirik olarak doğrulanamayan önermeleri bilim
alanına yabancr kabul eder ve bunlan reddeder. Viyana çevresinin "mantıkçı
pozitivizmin"den de etkilenen hukııkun pozitivist geııel teorisine göre, sade-
ce algısal yaıgrlar empirik olarak doğrulanabilirler, bilimin çalışma konusunu
oluşturabilirler (Gözleı 1998: 15- l7).

Sosyal bilimlerin doğuş yiiayılı olan 19. yiizyıl, aynı zamanda halen et_

kinliğini bugiin de siirdiirmekte olan pozitivist hukıık anlayışının da gelişip
sergilendiğ biı yüzyıl olınuştur. Ayduılanma felsefesi temelinde şekillenen
bu düşiinme ve davranış biçimleri, insanlann hukuka ilişkin bakış açılannı,
tutum ve davranrşlarını da etkilemişth. İnsan aklrna ve bilgi sahibi insanlara
atfedilen büyiik önern, huhıkun bilgili insanlaı eliyle müemmel bir şekilde
yaratılabileceği düştincesine yol açmıştır. Buna göre; akıl ve bilim yoluyla
doğan:n ve toplumun yasaları keşfedilerek, bu çerçevede yapılacak hrıhıki
diZenlemelerle toplumsal istikrar, güven ve banş ortamınııı sağlanabilecek ve
miikemmel bt toplum diiaeııi kurulabilecektir. Başka bir deyişle, akıl ve bilim
sayesinde oluşturulacak kurallar ve kurumlar yoluyla insanlar, daha miiıreffeh,
düa mutlu ve hrızurlu bir yaşam südiirebileceklerdir. Böyle bir toplumsal
hayatın kıırulmasında ve bı.ına göre bir sosyal diizenin gerçekleştirilmesinde
ise, akıl ve bilim sayesinde ortaya konulacak mevzuat derlemeleri, içtihat ki-
tapları, kodifikasyonlar ve kanunlaştırmalar en önemli araçlar haline gelirken
hukukçular da vazgeçilmez aktörler olacaktır.

Modem bilim anlayşrıı, doğal ve toplumsal olaylara biı yaklaşım biçimi
ve bir yöntem olarak pozitivizrn temsil eder. Pozitivist akırnlann ortak özelliği,
bilimsel çalışmalan, iizerinde çalıştıklan toplumların sosyal, ekonomik, siya-
sal ve kiiltiirel şartlanndan bağımsız olarak ele alıp bir anlamda mutlaklaşhrma
yöntindeki eğliırıleri olmuştuı. Pozitivistler, insanhğn kuıtuluşıınun, bilimsel
düşiince kuıallanna ve yöntemlerine saük kalmakla ve insanlann bilimsel ilke-
lere ve yöntemlere göre daırarunalarıııı sağlamakla gerçekleşeceğine inanırlar
(Horkheimer, 1994: 94-95). Bu yaklaşımın teınelinde yer alan; doğruIann bu-
lunacağına, bilinmeyenin keşfedilebileceğine ve insanın keııdi kaderine hakim
olacağma ilişkin inanç, hukı.ıki düşiince ve uygulamayla birlikte hukuka bakış
açısını da etkilemiştir. Pozitifbilim gibi, pozitif huhık biliminin de hukuki kav-
ramlar, kuallaı ve kurumlar iizerinde odaklaşaıak onlan, biiııyesinde yer aldık-
lan toplumsal şartlaıdan soyutlayaıak, inceleyip sistemleştirmeye çalışüğı gö_

rilüiir. Yine pozitivist yaklaşımın bilim yoluyla insanlığı kurtamıa düşitıcesi ile,
akılcı insan müdahalesiyle yaraülan hulok yoluyla toplumsal yaşamın belirli
bir hedef doğıulh-ısunda diizenleııebileceğine inanan pozitivist hukuk yaklaşımı
aıasında da yalon bir bağ vardır ğiik se1.,2$02: 126).
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On dokuzuncu yiğnldaki endüstriyel ve ticari gelişmeler ile bu gelişme-
lerden kaynaklanan sözleşme ilişkileri, hukukıırı uygulama alanın genişlete-

rek ortaya çıkan sorunlan ve uyuşmazlıklan hukuk eliyle çöziime kawştur-
ma ihtiyacınr yoğunlaştımrştr. Bütiin bunlar, hukukı.ııı mantıksal ve bilimsel
açıklanmasırıı, yasama tekniklerinin geliştirilırıesini, temel hukuki kavramla-
nn ve normların anlamlarınm belirleıımesini gerektirmiştir (Keyman, 1981:

25). Bu ise pozitif hukuk biliminin söz konusu temeller üstiinde yiikselme-
sine yol açmış, belirlilik, kesinlik, açıklık ve istikrar gibi öğeleri vurgulayan
hukuki pozitivizrn akımrna vücut verrniştir. Metafiziğin tamamen üşlandığı,
ahlak, adalet, doğruluk ve erdem gibi soyut kawamlann göz ardı edildiği mo-
dem pozitivist yaklaşrmla bağlantılı olarak gelişen hukuki pozitivizm akımı,
toplumsal sistem içinde mevcut bulunan hukııki kawamları, kurallan ve ku-
rumlan ele alıp inceleyerek bir pozitif huhık bilirni kurulabileceği inancını
güçlendirmiştir (Yiiksel, 2002: |44-145). Hukuku, ahlak, erdem, adalet gibi
soyut kavram veya değerlerden anndırarak, yani toplumsal değerlerden ve
kişisel tercihlerden soyutlayarak, ona bilimsel bir kimlik kazandırmaya çah-
şan hukuki pozitivizm; tutarsızlıklardan, belirsizliklerden, çelişkileıden uzak

sistematik, açık, tutarlı bir sistem yaratnaya çahşmıştır. Böylece huloık bi-
liminin, kendi içinde sistemli, tutarlı biı bütiinliik oluşturan hul«ık sistemini
incelemekle görevli sayılmasr, onu diğeı disiplinlerden giderek bağımsız ve

özerk bir konuma yerleştirmiştir. Anleu'ya göre, pozitivist akım eliyle hulnık,

bağlayrcrlığını ve devamlılığınr kendi içsel yapısında banndıran; ülak, örfve
adet, gelenek gibi öğelerin dışında ve üstiinde yer alan bağımsz bir varlığa
sahip ilkeler, kurallar ve kurumlaı bütiinü olarak kawamlaştınlır (2000: 6).

Fransa'da 19. yiğnlın neredeyse sonlanna kadar etkinliğini siirdiirmüş,
hukı.ıki pozitivianin de habercisi olan anlayışa göre hukuk, kanun koyucunun

çıkardığı htikiiırnlerden ibaretti. Başka bir deyişle hukuk kanun anlamına ge-

lirken kanun da devlet idaresi demek oluyordu. Buna göre; gerek hakimlerin
gerekse huhık bilimi ile uğaşanlann görevi de, yalnrzca kanunu uygulamak-
tan ve açıklamaktan ibaıet kalıyordu. Bunlann as fonksiyonu, hukııkıı yaıa!
mak değil, sadece yapılmış olan huh.ıku açıklamak ve uygulamaktı. Fransız
İhtilali'nin önde gelen figiirlerinden birisi olan Robespiere, 1790 yılında bu
ya}laşımı şöyle ömeklendirmişti: "İçtihat kelimesi dilimizden silinmelidir,
yeııi rejimde bunun hiçbir anlamı yokfur. Anayasasr ve kanunları olan dev-
letlerde, mahkemelerin içtihadı kanundan başka bir şey deği|diır (Ciirjz,2012:
249-50)." Böylesi huk* anlayışının baskın olduğu bir dönemde ve ortamda,

hukukun çok bolutJu, çok yönlü bir toplurnsal olgu olduğu gerçeğinden hare-

ketle disiplinler arası bir yaklaşımla ele alınmasr beklenemezdi. Modem hu-

kuk killtilründe, başta egemen güç olınak ilzere bilinçli insan faaliyetiyle, akıl
yo§la ihdas edilen kurallar büyük bt öneme haizdir. Bir anlamda hııkuk,
egemen güciin iradesinin iiriinü olarak yiiırtirlüğe konulan kurallar bütiinü olup
iki ıemel unsuru emir ve cebirdir.
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İradeci ve pozitivist huhık akrmmın en ilnlü temsilcisi Austin'e göre po-
zitif hukuk, siyasal bakrmdan üstiin durumda olanın, kendisine tabi olanlann
davranrşlannı dtizenlemek için ihdas ettiği kurallar toplamr anlamına gelir.
Normcu hukuki pozitivizffı ise, hem yönetileni hem de yöneteni bağlayan
"norm" kavramrna dayanf ve hukuki pozitivizırı tarihinde yeıri bir aşamayı
teınsil eder. Hukuk teorisini sosyolojik, politik ve ideolojik unsurlardan so-
yutlayarak bir "Saf Huh.ık Teorisi" geliştirmeye çalışan Kelsen de hukıık teo_
risinin yalnızca pozitifhukukla ilgilenmesi gerektiğini belirterek, adil hukukıı
veya adalete uygun hı.ıkukıı araştrrmanın hukuk teorisinin görevi olınadığını
ifade eder (Giiriz, 2012:257-58).

Yeni bir ilıtisadi çıkarlar anlayışıyla, özel girişim, ücretli emek ve serbest
ticaret ilkeleriyle bütiinleşen kapitalizınle ve burjuva sınfiyla birlikte yeni bir
akılcılık, evrenselcilik ve sekiilerlik veya diinyevilik eğilimi de giderek ge-
lişmiştir. Bu gelişmelerle birlikte insan, kendi kişiliğini arayan, keşfefoneye,
geliştirmeye, gerçekleştirrneye çalışan "birey"e evrilrniştir (Güriz, 1997: 8l).
Bu dönemde insan aklına ve bilgi sahibi insanlara atfedilen büyiik önem, hu-
kukun bilgili insanlar eliyle miikemmel bir şekilde yaratılabileceği düştiünce-
sine yol açmıştır. Başka bir deyişle, toplumsal kurumlar gelenekler tarafindan
değil de, akıl ve bilim sayesinde oluşturulduğu taktirde insanlar daha mutlu
ve daha onurlu bir hayat yaşayabilirdi. Aydınlanma felsefesi, insanlan baskı
altında tutan önyaıgılara ve unsurlara karşı çıkarak, insanların doğuştan özgiir
ve eşit haklara sahip olduklarını ileri sürüyordu (Öktem, 1985: l24).

Modern Bilim Anlayşını ve Pozitiüst Parıdigmayı Eleştiriler

Modem bilimin amacr, yasalara veya yasalı bilgiye ulaşmaktır. Modem
bilim, teorik içeriğine rağmen, esas olarak empirik temelli bir etkinliktiı.
Bu bilim anlayışına göre, bir önermenin bilimsel olması, deney ve gözleme
konu olabilmesi demektir. Genel geçer, evrensel, zorunlu ve objektifolmak,
bilimsel bilginin temel amacıdır. Bilim, giiciinü olgulann empirik incelen-
mesinden ve elde ettiği sonuçlardan haıeketle geleceğe ilişkin öngörtileıde
bulunabilme özelliğinden alır (Şimşek, 201|: 24). Modem bilim, esas ola-
rak pozitivist bilim paradigınası çerçevesinde kavramlaştınlan bir etkinlik
alanı olmuştur. Modem bilim anlayışına göre bilim, doğal ve toplumsal ha-
yatta gözlenen diizenlilikleıi bulınaya çalışan, büyiik ölçüde kesin ve nes-
nel karakter taşlyan bh etkinliktiı Bilim sayesinde doğal ve sosyal olaylar
açıklanabiliı ve geleceğe dönük tahminlerde bulunabilir. Bu nitelikteki bir
bilim modelinde akhn drşında duygulara, hayallere, sezgilere, değerlere ve
anlam sistemlerine yer yoktur. Giiniimüzde bu bilim anlayşına ciddi eleşti-
riler yöneltilmekte; doğal ve toplumsal dünyanın, modem bilim anlayışınm
öngördüğilüııden çok daha çeşitlilik aız eden, farklrlık ve değişiklik göste-
ren bir gerçeklik olduğu ileri siirülmekte, böylesine karmaşı( çeşitli, farklı
öğe, ilişki ve siireci barındıran doğal ve toplumsal gerçekliği tek bir modelle
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açıklamanın mümktin olmadığı belirtilmektedir (Bulutay, 1986: 1-5).

Toplumsal olgular, modemleşme siirecinin başlarında, daha çok dü-

zen-diizensizlik, egemenlik, otorite, ulus ve dewim gibi siyasal kategoriler

çerçevesinde ele alınırken, 19. yiizyida yaşanan sosyo-ekonomik temel dö-

nüşiiıınlere bağlı olarak sınıt kazanç, rekabet, yatınm, toplu sözleşme görüş-

meleri gibi ekonomik ve toplumsal kategoriler bağlamında düşilnülrnüştilüı.

Bugtin ise, her şeyin toplumsal bakımdan ifade edildiği ve açıklandığ bir dö-

nemdeıı çıkıyoruz. Artık ortak ve kişisel yaşamın bütiin alanlannda, varhğın
hissettiren yeni bir paradigmanrn neresinde olduğumuzu ve bu alanlan bi-
zim için anlaşılır kılaıı dilııya ve kendimiz hakkındaki söylemin ne olduğunu
bilmemizin zamanı gelniştir. Bu yeni paradigrrıa, birey ve aktör temelli bir
paıadigmadır. Bu paradigırı.anın temelinde yer alan bireycilik, yalnızca tire-

tim tekniklerine değil, aynı zamanda tüketim ve itetişim tekniklerine bağlı
biı toplumdaki bireyciliktir (Touraine, 2O07: 287,288). Benzer bir gelişme

hukuk alanında da yaşanmaktadu. Modem hııkııkun temelinde bulunan soyut

birey haklan ve özgiirliikleri anlayışı üzerine inşa edilen ']nırttaşlık" statiisü

değişmekte; bundan böyle bireysel farklılıklan, kiiltiiırel çoğulluğu ve kiınlik
taleplerini dikkate almayan bir yurttaşlık stattisü sorgulanmaktadır.

Giiniimiizde, insan-doğa karşıtlığı yerine, doğal ve toplumsal gerçekli-

ğin tiim kannaşıklığı ve etkileşimleri bağlamında ele alınarak analiz edilınesi,

doğal bilimler, sosyal bilimler ve insan bilimleri şeklinde yapılan üçlü bilim
srnrflandrrrnasrnrn açılması yöniiıııde bir eğilimin belirginleştiğine işaıet eden

Gülbenkian Komisyonıınun "Sosyal Bilimleri Açm" başlığı ile yayımlanan

raporunda; bundan böyle sosyal bilimlerin, yaptıklan araştımalarda analiz

birimi olank ulus-devlet çeıçevesinde düşiinülen toplumsal bütiinlüğü ince-

lemekle yetinemeyeceğine; devlet altı ve devlet üstii ölçekte çahşmalar yapıl-
ması zorunluluğuna; mutlak biı nesnellik arılayışının imkanszlrğına; sosyal

bilimler alanında gözlenen aşn uzııanlaşmanın aşılaıak disiplinler arası iş-
birliği yapmaııın gerekliliğine işaret edilrnektedir (l996: 61-65). Söz konusu

rapor; sosyal bilimlerin her zaman fazlaslyla devlet-merkezci olduğunu belir-
terek, sosyal bilimlerin çöziimlediği siireçlerin ve olgulann çerçevesini dev-
letlerin oluşturduğunu ifade eder. Gülbenkian Komisyonu'na göre, kuşkusuz
devleti, analitik önceliği tartışrlmadan kabul edilecek denli doğal bir birim
olarak görmeyen sosyal bilimciler her zaman vaT olnuştur. Ancak bunların

sayıları, hem az olmuş hem de 1850-1950 döneminde sesleri de pek duyul-
mamışttı. Devletin sosyal hayatın doğal srnırlarınr oluşturduğu kabulü, özel-

likle 1970'lerden itibaren çok daha ciddi bir şekilde sorgulanmaya başlandı.

Bu ise, iki temel dönüşiimiiıı bir araya gelmesiyle milmkiin oldu: Birincisi,
devletlerin, modemleşme ve ekonomik refahrn başlrca faili olacaklan savı-

nm ve taahhüdilniln karşıl <sız kaldığı görüldü. İkincisi, sosyal bilimlerin ve

bu alandaki bilim insanlannın hiç sorgulamadan kabul ettikleri, bilimin kesin
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bilgiyi sağlayacağı, bunun ilerlemeye katkıda bulrınacağı, uzmanlar eliyle bi-
limsel bilginin kullanılarak süekli bir iyileşme sağlanabileceği, sosyal refahın
ve toplrımsal reformlann gerçekleşmesinde devletin kilit rol oynayabileceği
inancı çöktii. Sosyal biliııılerin akılcı bir tarzda kullanılrnasryla sağlanabile-
cek ilerlemeler sayesinde toplumsal gelişme sürecine katkrda bulunacağı bek-
leniyordu. Devlet sınırları ise, söz konusu gelişmenin gerçekleşeceği doğal
çerçeveyi oluşturacaktı. Ancak bu beklentilerin karşılanmadığının anlaşrlma-
sryla devlete yönelik inanç sarsıldı. Söz konusu raporda; geleneksel sosyal
bilimlerin devlet-merkezciliğinin, aslında teorik bir basitleştirme olduğu, her
devletin, homojeıı ve eşdeğer bir mekan içinde genellikle birbirine paralel sü-
reçlerle işleyen özerk bir sistem oluşturduğu varsaymına dayanüğı, artık bu
kabultiıı ciddi şekilde sorgulandığı da vurgulanmıştr (1996: 77 -80).

Bugiiıı, sosyolojide çokça kullandığımız "toplum" kavramınrn'tılus-dev-
let" ile eş anlama geldiğini ve toplumun ulus-devlet sınırlanyla tanmlanmış
olduğunu biliyoruz. Sosyolojinin toplum kurgusu, aslında ulus-devletin kur-
gusudur. Sosyoloji dilinde bu kurgu halen doğa metaforlarıyla anlahlıyor.
Buna göre; insanlar toplumun doğal üyesidiıler, toplum organik bir bütilnliik
olup birbirleriyle ilişkili ve birbirini tamamlayan öğelerden oluşur, ttim ya-
şayan varlıilaı gibi farklı aşamalardan geçer ve benzeri genellemeler, yalon
zamana kadar sorgulanmasına gerek olınayan ewensel doğular olarak ka-
bul ediliyordu (Öncü, 1998:49-50). Bugiin ise, yaşanrlan dönemi ve mekanr
dikkate alınayan evrensel ve nesnel bilim anlayışından kiiltiir ve toplumsal
bağlamı diikate alan bir bilim anlayışına geçilmektedir. Başka bir deyişle,
modemizmden ktiltiiralizrne, ewenselden tikele, nesnelden özrıele doğu yol
alııımaktadırr. Bütiin bunlar, sosyal bilimleri farkh kiiltiirlere ve toplumlara
açılrnaya, kenarda kalınışlan ele almaya, disiplinler arası arayışlara" herme-
nötik felsefeye ve postınodem söylemlere doğu itnektedir (Göle, 1999: 3l0),

"Bah Di§iincesinde Devrim" başhklr eseri l961'de yapmlanan Huston
Smith'e göre yirminci yüzyıl, Batı düşiincesinde 'lost-modem zihin"i başla-
tan bir dönüşilme yol açmış; gerçekliğin insan aklı tarafindan kavranabilecek
yasalarca diizenlendiğini varsayan modem dilnya görüşünden, gerçekliğin dü-
zeıılenmemiş ve nihai olarak bilinemez olduğunu kabul eden postmodem diiııı-
ya göriişiine geçilmiştir. Postnodernistler, bilginin dayandınlabileceği sarsıl-
maz bir temel arayrşından yola çıkan, evrenselleştirici ve totalleştirici iddialar
ileri süen, mutlak hakikate ulaşabileceğini varsayan ve rasyonalime büytik
önem atfeden modem bilim anlayışını eleştirerek, gerçekliğin çok kathlığınr,
çoğulluğunu, bölilk pörçilklüğilnü ve belirlenmemiş olduğunu ileri siiırerler.
(Best ve Kellner, 1998: l8-23). Böylece postnodernistle1 bu yaklaşımlanyla;
modern sosyal teori karşısında bir poshodern sosyal teori otaya koyarlar. Ya-
zardan ziyade okuyucu iizerinde odaklaşırlar, özne ve öznellik, özne ve nesne,
özırellik ve nesnellik gibi konularla ilgilenirler. Toplumsal gerçekliğin farklılı-
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ğının ve kamıaşıkhğının tek bil perspektifle yakalanamayacağınr ileri siireıek;
modem sosyal teorinin yazara tanıdığı üstİinlfüten, büyiik anlatılaıa döniid<

eğilimden, totalleştirmeden ve bilimci anlayıştan uzaklaşılması gerektiğini sa-

vunurlar (Ritzer, l997: 20). Böylece kendilerini perspektifçi ve görecelikçi bir
konuma yerleştirırıiş olurlar.

Sosyal bilimlerdeki temel yaklaşırnlar arasında yer alan, güniiırniizde fel-
sefi ve akademik tartışmalann ana konulardan biri haline gelen 'lerspektifçi
lik", "pozitivizn" ile "göıecelik" arasında yer aln Bilimi, gerçekliği doğu-
dan görmenin ve temsil ehnenin emsalsiz bir yolu sayan pozitivizıııin aksine;
perspektifçilik, her epistemik girişimin, bilim de dahil olmak iizere, kendi

entelektiiel, siyasal bağlılık ve çıkarlan tarafından belirlenen bh baloş açısın-

dan doğacağını ileri siirer. Buna göre, biz, bırakın bütiin "geıçekliği", hiçbir

şeyi doğudan göremeyiz. Büti.in görülen, belli bir penpektiften görülendir.

Bunun, doğa bilimlerinde bile böyle olduğu artık sorgulanmamaktadır. Her
biliş edimi, her halükarda belli bt perspektif içinde gerçekleştiği için, göre-

celik, bir perspekıifi ötekinden daha iyi saymanın hiçbir rasyonel temelinin

olırıadığını iddia eder. Görecelik için bilim, öteki muhtemel perspektiflerden

ne daha iyi ne daha kötii olan herhangi bir perspektiften başka bir şey değil-

dir. Görecelik, bilimin özerklik iddialannr yıkarak, onun geleneksel öncelikli
statiisibıü sarsaı (F ıy,20Ol: l2-15). Farklıhğa, çoğulluğa, değişkenliğe vurgu
yapan gffecelik, farklı kiiltiirler arasında kaışılaştrmalı bir değerlendirmeye

imkan tanım^z. Aksine, sadece farklılıklan doğal kaışılamamızı bize öğüt-

ler. Ancak böyle bir duruş ya da futumun, Almanya'daki Nasyonel Sosyalist

kiiıltiirii veya kadmlara siirırıet uygulayan kiiltiiırleri de içerip içermeyeceğini

bir başka mesele olarak yana koyar. O zamanda sormak gerekir ki, öne stirü-

lebilecek hiçbir mevcudiyet, hiçbir hakikat, hiçbir ahlakilik yoksa, soykrnmr,

kadınlara veya azınlıklara uygulanan baslolan nasıl niteleyip suçlayacağımızı

bilmek de zordur (Benton-Craib, 2008: 215).

Yorumsamacr ya da HerTnenötik yaklaşım ise, toplumun, kendi iradeleri

doğrultusunda etkinlikte bulunan insanların bilinçli veya amaçlı eylemlerin-
den meydana geldiğini, bu nedenle de doğal bilimlerdeki nedenselliğin yerini
sosyal bilimlerde amaçlı insan eyleminin aldrğını ileri siireı Bu yaklaşım, sos-
yal araştırnanın amacınm insarı eyleminin arkasındaki motifi, kiilttirel bağlam
içinde anlatınak olduğu kabuliine dayanr. Bu yaklaşıma göre sosyal bilimle1
toplumsal olgulann oluşturucusu olan insanr ve onun güdülerini anlamaya yö-
nelmeli, nedensel bakış açısıyla yasalar aıamak yerine, insanın bakış açısını
ve kayg annı yorumlamaya çalışmalıdrr (Şimşek, 21ll:. 28). Toplumsal ger-

çekliğin tamamen kendine özgü yorumlama yöntemiyle ele alınması gerekti-

ğini savunan Hemıenötik yaklaşımda, açıklama yerini anlamaya bırakır. Her-

menötik gelenek, bir anlam diinyası olaıak toplumsal gerçekliğin kuruluşunda

dilin kurucu önemini vurgulayarak topl,,msal gerçekliğin özneler arasılığına
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dikkat çeker. Bu gelenekte toplumsal gerçeklik, insanın yarattığı kiiltiirel bir
diinya olarak kavramlaştırılır ve anlam iizerine kurulu bu diinyanın sadece
gözlem yoluyla anlaşılamayacağı düşiinüliir. Böyle bir nitelikıeki gerçekliğin
bilgisine ulaşabilmek için; insanm aınaç-eylem bağlantısını göz önilne alan
yorumlayıcı bir bilime ihtiyaç bulunduğu ileri siiriililr (Şimşek, 201 1 : l83).

Giiniimiizde, mevcut hukuk öğetiminin temelinde önemli biı yer işgal
eden pozitivist anlayşa kaşı da bilim felsefesi ve sosyal teori alanında ciddi
eleştiriler yöneltilmektedir. Başka bir deyişle, büyilk ölçüde modernite koşul-
lannda oluşan pozitivist nitelikli hukuki kavrayrşlar ve diizenlemeler, modern
§onrası veya postmodern olarak adlandnlan, gilnümiizü de içeren dönemde
cereyan eden postrnodemleşme ve kiireselleşme tartışmalan bağlamında sor-
gulanmakta ve eleşthilmektedir. Söz konusu eleştiriler, modem bilim anlalrşı
ve bu anlayışın temelinde yer alan pozitivist epistemoloji iizerinde yoğun-
laşmaktadır. Modem bilim anlayışına göre bilim, doğal ve toplumsal hayatta
gözlenen diizenlilikleri akıl ve bilimsel metot yoluyla bulınaya çalışan, büyiik
ölçüde kesin ve nesnel karakter taşıyan bir etkinliktir. Bu bilim kavrayışında;
duygulara, hayallere, sezgilere, değer ve anlam sistemlerine yer yoktur. Oysa
gilniimilzde, içinde yaşanılan toplumsal gerçekliği ve zaman dilimini diktate
almadan ewensellik ve nesnellik peşinde koşan bilim arılayışından kiiltiirii
ve toplumsal bağlamı dikkate alan bir bilim anlayışına geçilmektedir. Aynı
şekilde, mutlak nesnellik peşinde koşan, kendisini tek tek özerk ve bağımsız
uzınanlık alanları olarak konumlandıran sosyal bilimler anlayışına karşı di-
siplinler arası işbirliği yapmann önemi ve gereği vurgulanmaktadıı. Sosyal
teoride giderek öne çıkan yeni yaklaşımlar; yapılar, normlar ve krırumlardan
ziyade ilişkiler, iletişimler ve siiıreçler üzerinde yoğunlaşmaktadr. Toplumsal
gerçekliğin karmaşıklığı, değişkenliği, çoğulluğu ve çok kathhğı vurgulana-
rak bilimsel bilginin mutlak hakikati, kesin ve evrensel bilgil ortaya koyama-
yacağr savunulınaktadıı

Bilim felsefesinde ve sosyal teoride ortaya çıkan yeni yaklaşımlar, hu-
kuka ilişkin çalışmalarda da yansımasını bulmuştur. Hukuku; kavramtan, ku-
rallan ve kurumlanyla sosyo-kiiltiirel gerçeklikten ve değerler diinyasından
drşsallaştırarak şeyleştiıen eğilimlere ve görüşlere kafşı çıkanlar, hukukıı, in-
sani ve killtiirel bağlamına yerleştirerek, hııltuk ile sosyo-kiiltiirel oluşumlar
arasındaki etkileşimi ıı.ırgulayarak, hul«ık hakkındaki analizlerine değeıler ve
anlam dünyasını da katarak farklı biı anlayış ortaya koyarlar.

Birçok yönden çok farklı eğilimlere sahip olan modernist ve postmoder-
nist yaklaşımlann hukuka bakış açılan da buna bağlı olarak faıkhlık gösteriı
Modem bilim anlayışının temelinde bulunan pozitivist bilgi teorisine göre,
toplumun yasalan keşfedip geleceğe ilişkin öngöriilerde bulunulabilir. Top-
lum, bu bilgi ve bir araç olara kullanılacak huhık sayesinde planlanarak veya
tasarlanarak daha ileri veya düa uygar bir aşamaya çıkanlabiliı. Görtileceği
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üzere bu yaklaşım, hukuku, kawamlan, kurallan ve kurumlanyla, sosyo-kül-

tiirel gerçeklikten ve değerler dtinyasından &şsallaştıracak şeyleştirir. Buna

kaşılık postrnodemistler, hul«ıkıı, kiiıltiirel ve insani bağlamına yerleştirerek,

hukıık ile sosyo-ktiltiirel süeçler aıasındaki etkileşimi ıuıgulayarak, analizle-

rine değerler ve zihniyet diinyasını katarak farklı bir hukuk anlayışr sergilerler
(Yiiksel, 2002: l91).

Postrnodemizm, modem hukı.ık sistemine bir karşı çıkış, bütiinleştirici
düşiincenin ve homojenliğin reddedilişidir. Marjinal olana, faıkh olana, ke-

narda bulunana yolu açmak gerektiği anlayışına bağhdır. Başka bir deyişle,

değişmeye, pluralizırıe ve yerelliğe yönelim söz konusudur. Temel ilgi özne-

ye yöneliktir. Hukuka değil, hak kavramrna önem verilir (Gilriiz, 1997, 150).

Modem hukuk anlayışmda başat yeri alan düzen, istikrar, belirlilik ve kesinlik
gibi değerlere yaprlan ııırgunun yerine; mikro olana, somuta, yorum faaliyeti-

ne odaklanma geçer, yargıcın hukık yaratrrıa sürecindeki roliine ve bu çerçe-

vede etkili olan tercihlerine ve değerlerine yönelik ilgi öne çıkar.

Modemleşme; gelenelsel toplum yapısında cemaat mensuplarının pay-

laştıkları değerlerin ve onlann davranışlarıııa yön veren normlann giderek or-

tadan kalkarak; brmların yerine bilgiye ve rasyonel gerçeğe hükmeden modem

devletin ve onun hukukunun geçmesi aılamına gelir. Böylece, özerh keııdi

içinde tuta ı bir normlar sistemi olarak kavramlaştınlan modem hııkıık, belli
grup ve topluluklann değer ve inançlanndan soyutlanarak, neredeyse kendi

kendine yeterli, bağmsız, tarafsrz ve özeık bir mekanizrıa olarak sunulrrr, Kr-

sacasr modernleşme stirecinde, yasalann yapılması, yorumlanmasr, kanrtlann

yargılama sırasrnda değerlendirilmesi, karşı iddialarıı dengelenmesi yoluyla

İukuki sonuçlara ,anlrnasr süreci, adalet, hakikat ve değer alanından uzakla-

şır (Yfüsel, 2002: 193-194). Söz konusu modem hukıık anlayışı, temsil edici

ifadesini; Hans Kelsen'in "The Pure Theory of Law (1934)" ve H.L.A. Hart'ın
"The Concept of Law (196l)" adı eserinde cisimleşen "hııkııksal biçimcilik"
yaklaşımında bulmuştur. Brma göre hukuk, bir ahlaki hakikatler deposu veya

biı ülaki düşiinceler makinesi değildir; birbirine bağh, mantıksal tutarlılığa

sahip bir normlar sistemidiı Başka bir deyişle, huhıkıın hedefi iyiliği teşvik
etınek değil, kendi tutarhhğınl artırarak bütiınlüğiınü sağlamlaştrrmaktır. Böy-
lesi bir kaırayş, kurallarırı, bunların formülasyonrınrm, yorumlaımasrnrn ve

uygulanmasının şeffaf ve tamamen diDenli olduğu, bütiiıııüyle yasaların ege-

menliğindeki bir diinya hayal eder (Connor,20o2: 89-92).

Pozitif huh.ık biliminin, sadece kavramlar, kurallar ve kurumlar iizerinde

yoğunlaşüğını belirten Katsh, bunrın yalnrzca bir kimsenin ağzından çıkan
sözciiklere bakmaya benzediğini söyler. Katsh'a göre böyle bir yaklaşun, dış

dtinyaya yansıyan sözleri mümkiin kılan insan zihninde neyin vuku bulduğu-

nu anlamaya yetmez. Bir kimsenin davranrşlannı anlamak için sadece onun

ne yaptığına değil; aynr zamanda bu davranışlara yön veren hedefleri, algıla-
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malan, değerleri ve tercihleri de kavramak için çaba harcamak gerekir. Berızer
şekilde, pozitivist hukuk bilimi, bir hukuk sisteminin hukıık kitaplarında dile
getirilen kurallardan, mahkeme binalanndan, yargı örgütiinden, avukat, yargıç
ve savcı gibi meslek sahiplerinden oluştuğunu düşiinür. Aslında bunlar, bir
huhık sisteminin yalnızca görlinen paıçalan olup, kamunrm göremediği ve
bundan dolayı da ihmal etrne eğiliminde olduğu karmaşık bir siirecin nihai
ilırtlnleridir ( 1 989: 7-8).

Aydınlanma düştincesinin sosyal bilimler iizerinde büyiik bir etkiye sa-
hip olduğunu ve epistemolojinin de tamamıyla yeni bir formda yeniden ya-
ratıldığı ileri süen Douzinas ve arkadaşlanna göre, modem sosyal düşihıce;
olgu-değer (fact-value), gerçek beğeııi (truth taste), techne-praxis, akıl-ön-
yargı (reason-pğudice) gibi kavramlara ve aynmlaıa dayanır. Bu ikilemeler
hukıık alanını da etkiledi; subjektif-objektif, olgu-değer gibi aynmlar pozitif
hukuka transfer edildi. Böyle bir temel üzerinde inşa edilen pozitivist hukuk
yaklaşımr, esas olarak, kanun hiikiiırnlerini ve ifade biçimlerini kendisine in_
celeme konusu yaparak hukuki beyanlann veya sözlerin anlamlanna nüfuz
etrne yöniinde herhangi bir çabada bulrınmadr. Buna tepki olarak post-empirik
veya anti-pozitivist felsefe, kİiltürel antropoloji ve görelikçi epistemoloji bağ_
lamında siiregelen tarhşmalar çerçevesinde, sosyal olgulara bir anlam demeti
olarak yaklaşma yöniinde eğilimler ortaya çıktı. Böylece metinlerin anlamını
yorumlamak ve anlamak anlamına gelen, bir açıklama ve yorumlama teorisini
ve pratiğni ifade eden 'hermenötik" giderek bir kiiılt statiisü kazandı. Herme-
nötik yaklaşımı benimseyenle1 pozitivist rasyonalist sosyal bilimin dayandığı
objektivite ve gerçeklik gibi kavramlan, bu bilim anlayışının otaya attığ1 dü-
zenlilikleri ve kesinlikleri sorgularlt (l99I: 29-32).

Hermenötik veya yonımsamacı teorinin gelişmesiyle birlikte toplumlan
her zaman ve her yerde kural yönetimli bir karaktere sahip olduğunu ileri
süren standart sosyolojik aksiyom da sorgulanmaya başlamıştır. Bu aksiyoma
göre, toplumım kural yönetimli özelliğ kaybolduğu veya olmadığı taktirde;
bireysel ve sosyal davranışlar, rastlantılara ve radikal kopmalara bağlı hale
gelir. Kural yönetimi varsayımrnın sorunlu olduğuna dikkati çeken Dallrnayr,
kural yönetimini kuşatan problemlerin doğudan ve dolayh olarak Bah kiiltii-
riiırden kaynaklandığına dikkati çekerek, bunrm en temsil edici ömeklerinden
birisinin Baü kiiltiirifuıde saygın bir yeri olan "hukııkun üstiinlüğü" doktrini
olduğunu ifade eder. Oysa a}lak, evrensellik, keyfiliğe karşı kural hakimiyeti
temelinde kavramlaştınlan 'hukukun tlstilnlüğii" veya "hııkıık devleti" gibi
ilkeler, derin etnik, ekonomik ve politik sorunlarla iç içe yaşayan, adaletsizlik
ve eşitsizlikleri biinyesinde banndıran bir toplumda varlıklannı idealize edil-
diği şekilde siirdüemez (1992: 3-10).

Postmodemistlere göre, modem hukuk sistemi, kanunlann asıl maksadını
araştıran hukukçulanyla, uzınanlanyla ve bunlan rasyonelleştirme çabalany-
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la giderek kapalı bir sisteme dönüşmüştiir. Bu kapah sistem içinde hukuk,

esneklikten ve insani deneyimlerden uzaklaşarak biirolaatikleşmiştir. Hukuk
pratiği de aşırı derecede biçimselleşerek, temel ilgisini yasanın öziiüııden zi-
yade söziiırıe kaydırmışhr. Yurttaşlann hukuka ilişkin düşiince ve kanaatleri

sistemden dışlanmıştrr. Bu ise, hııhıkurı toplumsal hayat alanından büyük
ölçüde kopmuş olmasr anlamrna gelir. Oysa hul«rk, toplumsal koşullardan,

değerlerden, duygulardan ve tasaırıurlardan bağımsız bir olgu değildir. İnsan-

lar da, bir rasyonel hukuk kuralları setinden çok, komşulanyla, yakınlanyla,

dostlarıyla, krsacası diğerleriyle birlikte yaşaılar. Bundan dolayıdır ki hukuk,

insanlan soyut kurallara itaate zorlamaktan ziyade hak taleplerini uzlaştırma-

1ı, insanlann birbirleriyle ilişki ve etkileşimde bulunmalannı miimkifur kılacak

ortamı sağlamahdır (Murphy, 2000: |24-|28).

Yirminci yiğnlda doğup gelişen hulruka ilişkin teorilerden "hırkuki rea-

lizın akımı", pozitivistlerin hukuk kurallannın kesinliğini ıurgulayan, yargı-

sal karar mekaniznıasını siyasal hayattan ve değerler diinyasrndan soyutlayan

yaklaşımlarına ciddi eleştiriler getirirlo. Pozitivist anlayışa göre, belirli ve

kesin nitelilıteki hukuk kurallarının somut olaylara uygulanrnasında mahke-

meler, rasyonel ve mekanik bir görevi yerine getirirler. Başka bir deyişle, yar-

gılama siiırecinde yarglcın yaptığr iş, soyut hukuk kurallarını somut olaylara

uygulamaktan öteye geçemez. Huhıki realizmi savunanlara göre ise, yargı

siirecinde ortaya çrkan karaı; yargıcın kişiliği, karann verildiği zaman ve yar-

gıo etkileyaı diğer sosyal, kiiltiirel ve psikolojik birçok değişken arasında

önceden öngörülemeyen bir etkileşim siirecinin sonucudur. Çilnkil hukıık, her

zaman insani boyutlu bir etkinlik olup, mutlak ve kesin bir nitelik taşımadığı

gibi, her yerde ve zunaıdahazır ve nazır da değildir.

Tafihsel siireçte, 19. Yiizyılın ikinci yansında ortaya çıkıp 20. Yijzyılda
da varlığını siirdiiırmüş olan sosyolojik hul«ık anlayışının, diğer sosyal, ekono-

mik ve kiiltiirel faktörler yanrnda pozitivist hukıık yaklaşımına bir tepki olarak

da geliştiği söylenebilir, Bu akrm, hukııka biçimci bir yaklaşım sergileyerek,

onu egemen bir otoritenin ernirleri bütiiııü olarak gören; hukuku bir kawamlar,

kurallar, kurumlaı ve yaptınmlar seti olarak kawamlaştıran yaklaşıma ciddi
eleştiriler yöneltıniş olınakla birlikte, gerek hukuk öğetisinde gerekse hukuk
uygulamasında başat bir yere süip olamamıştır. Sosyolojik hrıh.ık anlayşına
göre, bütiin huhıkıın devlet hukııkundan ve devlet eliyle ihdas edilmiş hukuk

kodlanndan ibaret olduğu görüşü, bilimsel olarak saıunulamayacak bir görüş-

tür. Bir toplumun hukuk hayah, sadece mevcut hukuk kodlanndan oluşmadığı

gibi, yalnızca onlardan çıkarılamaz da. Hukuki kodların da içinde yer aldığı
toplumsal gerçeklik alanı ve hukuki ilişkiler diinyası; oldukça zengin, karma-

şık ve değişken bir alandır. Pozitivistleı devletten bağmsız biı şekilde var
olan ve yiiriirlükte bulıman asıl büyiik hukuk gerçekliğini görmezden gelınek-

tedirler. Böylesine tek boyutlu biI hukuk anlayışının varlık kazanması, hem
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hukuk öğretisi, hem uygulamah hukıık bilimi hem de hukuk öğretimi ilaerinde
ciddi sonuçlara yol açmaktadır. Kısacasr, söz konusu anlayış, hukııkçulann
ve huhık akademisyenlerin dikkatini devlete, yasaliıra ve yargılama sürecine
yoğunlaştırarak hukık öğetimini de yoksullaştınp zayıflatrnaktadır.

Yirminci yüzyılın ikinci yansında ortaya çıkan "eleştirel hulnık çalışma-
lan" hareketi içinde yer alan teorisyenler, hukııki kıırallan ve işlemleri ince-
leme konusu yaparak hultukıııı tutarszlığını, gizlediği çıkarlan ve bazı hu-
suslardaki körlüğtinü sergileıneye çalışırlar. Marxist bir gelenekten gelmekle
beraber, eleştirel hukuk teorisyenleri, sadece hukuk ile ekonomik sınıfsal yapı
arasındaki ilişkiler iiaerinde değil; aynı zamuıda sosyal değişmenin önemli
bir kaynağı olarak hukuk eğitimi ve bilimi iizerinde de odaklaşnlar. Genel
olarak disiplinler arası bir yaklaşımı benimserler ve çöziimleme modeli ola-
ıak yapı sökilmilnü tercih ederler. Dil, anlam, iktidar ve bilgi gibi konulara
yoğunlaşırlar. Hukuk söyleminde gömülü iktidar ilişkilerini incelemek için
antıopoloji, toplumsal tarih ve edebi eleştiri gibi yorumlayıcı disiplinlerin ge-
liştirdiği analiz araçlarınr kullanırlar. Böylece, pozitivist temeller tizerine inşa
edilmiş bulunan modem hukukun tarihdışsallaştıncı, idealleştirici, şeleştirici
ve soyutlaştrncı eğilimine karşı bir duruş sergilemiş olurlar.

Modem hukuk, cinsiyet, rk, sosyo-ekonomik statii ve din gibi faktörleri
dikkate almaksızın, hukukrrıı öznesi olarak "soyut birey" kavramına dayanır.
Kısacası "soyut birey''ve "soyutlama" modem hukukun iki temel karakteris-
tiğidir (Yilksel, 2002: 76). Modem huhık, aynı zamanda 'horrnatif' bir ka-
raktere sahiptir. Modem hukuk ktiltiiırti, normatifliğin bizzat kendisini, insan
ilişkilerini ve davranışlannı yöneten giiç olarak kabul eder (Kulcsar, 1992:
1l2). Böylece hukuk, adeta soyut, formel kurallar bütiinü olarak görüliir ve
buılardan mantıksal çıkanmlar yoluyla vanlan sonuçlara aykın düşen veya
uygun düşmeyen her şey, huhık üşına atılarak gömıezlikten gelinir (Gres-
sner, 1996: 90-91). Bu anlayışa göre hukuk, giderek bütiinleşen ve gelişen,
aynr zamanda hukukçular eliyle de işlenen bir prensipler ve prosedtirler sis-
temidir. Böyle bir sistem, aynı zamanda kendi değişme faktörlerini organik
olarak kendi biinyesinde taşıyan, kendi içsel manüğı çerçevesinde işleyerı bir
sistemdir (Kulcsar, 1992: 109-110).

Modem kültiirde hukıık, önceden belirlenmiş amaçlara ulaşabilme veya
toplumsal yaşamda ve ilişkilerde değişime yol açmak için rasyonel bir araç
olaıak görüliir. Oysa hukuk, her şeyden önce sosyal bir olguduı ve toplumsal
sistemin alt sistemlerinden birisidir. Bu niteliği ile de toplumun ekonomik,
siyasal, kiiltiirel, düşiinsel yapılanndan ve tarihsel mirasrndan bağımsız de-

ğildir. Modem toplumda hulruk, manhksal bütünlüğü olan, tutarlı, sistematik,
boşluklara yer bırakmayan, geçerliliğini hiikümdann irade beyanından alan
bir olgu olarak görüliiyoıdu (Ytiksel,2002: 80-98). Hukuk, neıedeyse top-
lumsal sistemin ve yapının diğer tiim öğelerinden bağımsız ve özerk bir alan
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olank kavramlaştınlıyordu. Böyle bir anlayışa dayanan hukuk eğitimi de mo-
dem toplumdaki egemen pozitivist paradigma çerçevesinde nispeten kendine
yeterli, dışanya kapalı bir siireç olarak işliyordu.

soNUÇ
Bugttı, mevcut hukuk öğIetiminin temelinde önemli bir yer işgal eden

pozitivist anlayışa karşı, bilim felsefesi ve sosyal teori alanında ciddi eleş-
tiriler yöneltilmektedir. Başka bir deyişle, büyilk ölçüde modemite koşulla-
rında oluşan pozitivist nitelikli hukuki kawayışlar ve diizeıılemeler, modern

sonrasr veya postmodern olarak adlandınlan giinümiizü de içeren dönemde

cereyan eden postınodemleşme ve kiireselleşme tartışmaları bağlamında sor-
gulanmakta ve eleştirilmektedir. Söz konusu eleştiriler, modem bilim anlayışı

ve bu anlayışın temelinde yer alan pozitivist epistemoloji iizerinde yoğunlaş-

maktadır.

Modernlik fikrinin toplrımsal yaşamın diğer alanlarında olduğu gibi hu-

kuk hayatında da hesaplanabilirlik, belirlilik, kesinlik, genellik gibi değerleri

vurgula&ğı yakından bilinen bir husustur. Bireysel ve evreıısel insan hakla-

rrnrn, somut gerçeklikten uzak soyut anlamda vurgulanması, modem huhık
anlalrşına has bir özelliktir. Modem toplumun soyut haklaıdan ziyade somut

gerçeklikte ödevleri öne çıkardığı da biliıunektedir. İşte bu yiizdendir ki, ki-

şisel haklar, toplumsal haklar ve kiiltiiırel haklar konusundaki talepler giderek

yilksek sesle dile getirilınekte; bundan böyle insanlar, temel hak ve özgiirliik-
lerin kendilerine soyut bir şekilde hukuki olarak tanınmış olmasını yeterli gör-

mernekte, hak ve özgiirliikleri somut olarak bizzat yaşamak istemektedirler.

Bugiln kişiler, bir yandan iletişim araçlannın büyiik katkıda bulı.ınduğu kit-
le kiiltiiriiniiın imgelerine giderek bağımlı hale gelirken diğer yandan mako
ölçekteki güçlerden, kurallardan ve iktidarlardan kaçma eğilimi göstermek-

tedirler. Gelinen bu aşamada büyfü ölçekli huhıksal kodlar ve etik kodlar, bi-
reyselleşen toplum yaşamında insan ilişkilerine ve davranışlarına yön verme

ve çerçeveleme işlevini büyilk ölçüde yitirrnekte; biıeyler aile, toplum, devlet
gibi bugiııııe kadar temel kurumlar olarak adlandınlan toplumsal bütiinlerden
uzaklaşarak mevcut sosyo-kiiltiirel aidiyetlerinden sıynlmaktadır, Bu oluşu-
mu ifade etmek iizefe, dikey hiyerarşilere dayalı biirokratikleşmiş toplumsal
yaşamdan uzaklaşılarak 'latay toplum" aşamasına geçildiği, böyle bir ortam-

da eski aidiyetlerinden ve toplumsal bağlanndan kopan veya bu bağlan za-
yıflayan kimselerin tek tek bireyler olarak iç ve dış kiiltiirel etkilere, siyasi ve
ekonomik etkilere daha açık hale geldikleri vurgulanmaktadır.

Bütiiçı bunlaı bir yandan sosyoloji alanında ciddi tartışmalara ve yeni
bilimsel bakış açrlanna yol açarkeıı; diğer yandan modemlik fikri iizerinde
ytikselen pozitif hukıık bilimini de ciddi şekilde sarsar hale gelmiş bulun-



I. Hukuk Öğetimi Kongre§i 53

maktadır. Sosyoloji alanrnda makro toplrımsal sistemler ve kurumlar iiaerinde
odaklanan bir yaklaşımdan aktörler ve özııeler gibi hususlara da yoğunlaşan
bir toplumbilim aılayşına geçilmektedir. Bu tartışmalar ve gelişmeler bağla-
mında pozitif hukuk biliminin temel kavramlar, kurallar, organlar ve yapılar
üzerinde yoğunlaşması giderek ytiksek sesle eleştirilınekte; hukuk biliminin
ve eğtiminin hukuku algılama, anlamlandırrna, yorumlama ve huhıkıı yaşa-

ma gibi hususlan da dikkate alan bir paradigma değişikliğine gitnesi gerekti-

ği dile getirilmektedir.

Sonuç olarak denebilir ki, toplumsal yaşamın hemen her alanında giderek
yoğrınlaşan sosyal sorunlar, haksızlıklar ve adaletsizlikler karşısında hukık,
hiçbir şey yokmuş gibi, sadece kesinlik, istikrar, belirlilik ve yasa öniinde
eşitlik gibi değerleri ıurgulayarak yolıına devam edemez. Huh.ık bilimi de
aynı şekilde yalnzca kavramlara, kurallara, kurumlara, prosediirlere ve me-
kaıızmalara yoğunlaşarak yoluna devam edemez. Hulnık bilimi, bütiln hu-
kııkıııı devlet hııkı.ıkundan ibaret olrnadığnı, kitaplaıdaki huhık yanında bir
de yaşayan hukuk bulunduğı.ınu, yani devlet hrıkuku yanrnda toplumsal hayat
alanında işleyen bir hukııkı.ın mevcut olduğu gerçeğini görrnezlikten gelemez.

}la
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Evet, Mehmet Yilksel Hocamıza teşekkiir ediyoruz son derece dakik bitir-
di ve çok coşkulu bir konuşma yaptı, felsefeciler genelde böyle konuşur, tabii
haykırıyor biraz, hukuki pozitivizmin eleştirisini yaptı. Hııhık yaratrrken, hu-
kuk eğitiminde pozitivist anlayışın egemen olduğunu, bunun ayakları yere de-

ğen bir anlayış olmadığını söylemeye çalıştı benim anlayabildiğim kadarıyla.
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Şimdi bizim zamanırnızda hocam hiç yoktu, yine şimdi hulruk felsefesi diye
bütiin fakültelerde var olması gerekir, o konuda hemfikirim sizinle. Bizim za-
maormrzda 2 fakiilte vardı İstanbul Hııkuk, Ankara Huhık. İstanbul Huhık'ta
biz hukuk felsefesi diye ders görrnedik. Öğrenciliğimizde görrnedik. Seçimlik
dersti, görmedik. Seçimlik dersti, SO'e kadar da yoktu. İstanbul'da olmadığına
göre her halde Ankara'da var mıydı bilrniyorum, iddia etmeyeyim, eweliya-
tı yolcnuş gördüğiiniiz gibi. Şimdi ben hukuk felsefesini doktora yaparken,

doktora dersi olarak aldığımda gördiiırn Niyazi Öktem'den, her zaman şükan-
larımı sunanm. Kafamdaki hukuk ayaklan yeıe değmiştir hukuk felsefesi göı-

diikten sonra, bunu çok açık söyliiyorum. İşte bu l+4 3 falan derken bizim asrl

derdimiz işte bu birinci sınrfta hocanın söylediği o temel hatta hukuk felsefesi
dersinden önce bir genel felsefe onun iizerine hukıık felsefesi geçiyor idi. Yani
eleştirilerine, temennilerine katılıyorum. Yeni dekan arkadaşımız Muharrem
K ıç şimdi yeni bir perspektifle bize hitap edecek buyurun Hocam.
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Üniversite Kıvrımı: Tarihi Kurarnsal Sıptamı

Batr merkezci bir okuma ile modem iiııiversite düşiincesinin tarihsel ar-

kaplanı on birinci yüzyıl sonlanıa uzanmaktadır. Bu yiizyılda İtalya'<ta Bo-
logıa kentinde kurulmuş olan Bolopa Üniversitesi ( 1088) bir milat olarak ka-

bııl edilir, Daha sonra on ikinci yiizyılda Batl ilniversite modeli olarak Oxford
(l167) ve Paris (1l70) iiniversiteleri klasik dönem iiniversite prototipi olarak

varlık bulmuştur. Bu iiniversite modelinin temellenmiş olduğu düşiimsel ze-

min, Skolastik felsefe olmuştur. Bu iiniversitelerin temel misyonu, egemen

olan Hıristiyan doktrininin sistematize edilmesi ve diğer kuramsal saiklerin
yanı sıra, toplumsal ihtiyaçlann kaşılanabileceği mesleki öğretimi gerçekleş-

tirmek olınuştur. Bu yönüyle söz konusu ytikseköğetim kurumlarının temel

kuruluş amaçlanndan birisini, 'Hukık ve Tıp' alanında öğetimin gerçekleş-

tirilmesi oluşturmuştur. Hukuk bilimi, 'Tıp, Teoloji ve Sanat' ile birlikte dört

temel akademik birimden (fakiilte) birisi olarak kadim tiniveısiter gelenek ve

örgütJenme içerisinde yerini almıştır.

Klasik iiırıviversiter örgütlenmenin bir takım tarihsel kınlmalann eşliğin-

de bazı döni§iim ewelerinden geçmiş olduğunu ifade edebiliriz. Bu dönüşü-

miln yaşanmasrna yol açan ilk tarihsel kınlma/eıre, 17. yüzyıl sanayi ve bilim
dewimi ile gerçeklik kazanmıştır. Söz konusu dewimin, bilimsel ilgiyi doğa

bilimleri alaırna doğru bir yönelişe sevk etmesi, akademide doğa bilimcileri-
nin sayıca artİnasına yol açmışhr.
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Rönesarrs ve Reform hareketleri sonıasrnda ortaya çıkan ve ilk temsilci_
leri olarak Rene Descartes ve G. Wilhelm Leibniz olan Aydınlanma çağı ya
da filozofisi, universitas'ın tanıml ve misyonuna dair bir dönüşiiıniiıı ikinci
tarihsel ewesini oluşturmuştur. Bu felsefenin teınsilcilerinden büyiik Alrnan
filozofu I. Kant'ın (1724-1804) bilgibilim ta§a\,]/uru ile birlikte şekillenen
modern tiniversitenin 19. yüzyılın başında Wilhelm von Humboldt ile birlikte
somut bir ömekliğe kaıırştuğunu görmekteyiz. Daha açık bir deyişle, Hum-
boldt 1809 yılında Berlin Üniversitesinin kuramsal ve kurumsal mimarisini
oluşturmuştur. Böylece modem iiniversite ömeklemi varl* bulmuştur.

Ancak modem ilniversite kavramının da tarihsel bağlama koşut biçimde
eırilrne siireci ya da dönüşiim eweleri yaşadığını ifade edebiliriz. İıkin ifa-
de edilmelidir ki, değinildiği tizere modem iiniversite kawamrnrn dayandığı
Kant'çı temel, 'akıl' merkezli bir örgülenmeyi öngörmektedir. Alman felsefi
geleneğinin bir zihinsel yansrması olarak üniversiter yapılanmanın aklın yanı
sıra 'küıltiir' kavramrnr da içerdiği kaydedilmelidir. Ulus devlet dt§iiıııcesi,
küılttir inşası, kiiltiirel doku gibi kimi ögelerle örülü bir tiniversiter yapı, akli
örgütlerımeye eklemlenmiştir Böylelikte, modem iiniversiteyi karakterize
eden iki temel kaıram, 'akıl ve külttir'olarak temayiia etrniştir. Bu doğrulfuda
Humbolt iiıııiversite modeli, kendi öz akademik değerleri çerçevesinde araştır-
ma odaklı, elitist bir akademik yapılanmayı var etmiştiı

İnsanlığın ytizleştiği taıihi kınlmalar (iki dünya savaşı) sonrasında ortaya
çıkan tabloda modem-klasik tiniversite algısının ve yapılanmasınrn da dönü-
şilme uğaüğı görülmektedir. Bu noktada, Avnıpa iiniversite modeli ile Ame-
rikan tiniversite modeli ve uygulamalan arasrndaki aynma dikkat çekmemiz
gerekiyoı Bill Readings'in deyişi ile 'nükemmellik'kavrumı ile karakterize
edilen Amerikan iiniversite modeli karşısında Avrupa'daki Humboldf çu üni-
versite modeli aşınmıştf. Bunun en başta gelen nedeni, özellikle ikinci diinya
savaşr sonrasrnda yaşanan uluslariistii ekonomik, demogafik, sosyo_ekono-
ınik, sosyo-kültiirel gelişmelerdir. Ktireselleşme olarak deyimlenen bu ewil-
me süecinin, bir çok kaı,ramsal dokuyu ve kurumsal yapıy yapıbozumuna
uğathğı görülmektediı

Ağır rekabet koşullan yaratan söz konusu yeni üniversite modeli, azgın
bir sel (s.eyl-i huruşaı) gibi Humboldt'çu iiniversite modelini erozyona uğat-
mışhr. Öyle ki, iiniversitelerin akademik örgti(lenmesinden, akademik kiiltii-
riine, öğretim vasatlanndan eğitim-öğetim araçlanna vb. kadar bir çok alanda
bir dönüşiim yaşanmıştır. Bu doğultuda artık, bilginin bizatihi değeri, piyasa
ye pazar değeri ile ölçüli,i hale gelrniştir. Araştırma ve öğetim süreçlerini
tayin eden temel saikin ekonomik kaygılar olduğu göriilmüştiir.
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Türk Yükseköğretlmi: Mevcut Dinamikler ve Gelecek Projeksiyonu

Özellikle ikinci diinya savaşr sonrasrnda dünyada yiikseköğetime yöne-

lik yoğun bir kitlesel ilginin ortaya ç*tığını ifade edebiliriz. Bu doğultuda
diinya ölçeğinde yilksekögfetim alanında kitleselleşmeye tanık olunmuştur.

Bu meyanda yiikseköğetime yönelik talebin kaışılanması ve savaş soıııasr

drırumun ekonomik kalkınma bağlamında rehabilitasyonu adına bazı iiılkele-

rin politika belirledikleri görülmüştiir.

Tilrk ytlkseköğetiminde arzın ya da kurumsal kapasitenin artırımı yöniln-
deki adrmlar l970'li yıllardan sonra giindeme gelmiştiı. Yoğun ytlkseköğe-
tim talebinin kaışılanmasr adrna arz yarattmında pasifbir tutum sergilenerek,

Tiırk yiıkseköğetiminin elitist niteliği korunmuştur. Arz ile talep arasındaki
uçlıİumun özellikle 2006-2008 yıllan arasında yoğunlaşan devlet iiniversite-

leri ve yanı sıra vakrf iitıiversiteleri açılaıak giderilmeye çalışılmıştır. Tiirk
yiikseköğretiminde (YÖK sonrasında) 1982 ylında 27 olan iiniversite saysı
bugilııı itibariyle l04'ü devlet, 66'sı vakıf olmak iizere 170'e yfüselmiştir.

Böylelikle, yaklaşık son on yılda Tiirk yiikseköğetimi kitleselleşme ölçe-

ğinde oldukça dinamik bir gelişim seyri gerçekleştirmektedir. Baş döndiirücü

nitelikteki bu büytime ivmesi, Tiirk yiikseköğTetim sisteminin eğitim-öğetim
siireçlerinden araştırma-geliştirme siireçlerine kadar takibi güç bir durum ya-

ratrnaktadır. Bu olgu, iiniversitelerin hem bilgi iiıretimi ve heın de öSetimi
siireçlerinde ve hem de akademik yapılanmada akademik geleneğin öz değer-

lerini aşındırma riskini taşımaktadır. Bu noktada iiniversitenin bilgi odaklı üç
temel işlevi olan bilgi iiıretimi, öğretimi ve sunumunda özce biı yabancılaşma

ve yozlaşma durumu kendisini göstermektedir. Hiç kuşku yok ki, bu üç temel

işlevin haklo ile icras1 niceliksel büyümeye eşlik edecek niteliksel bir yetkin-

liği gerekli kılmaktadır.

Diiıııya ölçeğinde yiikseköğetim alanndaki kitleselleşme ve hatta gü-

niimiizde 'ewenselleşme' yöniindeki eğilimin yansımalan, ne yazık ki Tiirk
ytikseköğetimi alanmda yakın bir geçmişte aksi seda bulabilmiştir. Bu gecik-

mişlik, yilkseköğetim arzı konusundaki yoğun toplumsal talepleri göz ardı

etmiştir. Halbuki Giiırıey Kore ömeğinde olduğu üzere, ikinci dii:ıya savaşının

hemerı akabinde, hem bu talebi kaışılama ve hem de ekonomik kalkınmanın

lokomotifi yapma adına çok sayıda iiniversitenin kurulduğunu görmekteyiz.

Ülke nüfusu yaklaşık 50 milyon olan Gilney Kore'de çoğu özel olınak iDere

400'den fazla iiniversite bulıınmaktadır.

Türk yükseköğretimi alanında okullaşma oranr itibariyle büyiiııne ivme-

sinin devam edeceğini, gelecek projeksiyonu adına kaydedebiliriz. Özellikle,
hangi vadede gerçekleşeceği konusunda belinizlik olmakla birlikte, bekleni-

len yasal değişiklik ile birlikte benimsenecek olan 'özel iiniv€rsite' statiisiiniln

bu gelişmeyi hrzlandıracağını ifade edebiliriz.
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Tiirk yilkseköğetiminin evrenselleşme yöniinde bu gelişim seyrini sü-
diiıebilmesi, yiikseköğretim alanınr öncelikle uluslararasılaştırmasr ve çeşit-
lendirmesi ile miimkiin olabilecektiı Uluslararasılaşma stratejisi, bu noktada
kiti} bir öneme sahiptir. Bu stratejinin gerçeklik kazanması, eğitim-öğretim
müfredatından, öğenci ve akadernisyenlerin mobilizasyonuna, uluslararasr
öğrenci sayısırıdan istihdam edilen nitelikli yabancı/uluslaraıası öğetim ele-
manr saysına kadar bir çok parametrenin somutlaşmasını gerekli kılmaktadır.

Yükseköğretim Sisteminin Mevcut Durumu Açrsından Hukuk Öğre-
tiıni: Sayrsal Veriler

Tiirk yükseköğetiminin yukanda sözifuıü etniş olduğumuz mevcut dina-
ınikleri, gelişim potansiyeli açısından hukuk öğretiminin problematize edile-
bileceği temel nokta, nitelik sorunu olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu bağlam-
da temel soru, Ttlrk yilkseköğTetiminde hukuk fakiiltesi sayısının artınasl ve
fakiiltelere merkezi biçimde tahsis edilen öğenci kontenjanlannm artınlması
ile hukuk öğetiminin niteliği arasında nasıl bir ilişki söz konusudur? Daha
somut bir deyişle, fakiilte ve öğenci sayısındaki niceliksel artış ile öğretimin
kalitesi arasında bir korelasyon söz konusu mu?

Nitelik sorununa değinmeden önce, niceliksel olarak hukuk fakiiltelerinin
mevcut durumuna işaret edelim. Bu meyanda, fakiilte sayısı, öğetim eleman
saysı ve öğenci sayısı gibi değerlendirme verilerini ortaya koyalım. Özellik-
le öğretim üyesi-fakülte sayısı, anabilim dalı-öğretim üyesi, fakiilte-öğenci
sayılarını şematize edelim.

Öncelitle yıllara göre hukuk fakiilteleri sayılannı verelim:
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YILLARA GÖRE HUKIJK FAKtJLTESİ SAYILARI

ToplamVılofDevlet
1l18E0
221925

31981
661982
711987
l0l01992
lll11993
Iz|2l994
|4|41995
151|4|996
206|4|997
21,l

|41998
8|41999

239|42000
2511l42001
2612142002
3015l52003
3l15l62005
3215|72006
3415192007
47262l2008
5532232009
6435292010
6838302011
6938312ol2
7l39322013

Hukuk fakiiltelerinde ÖğTetim elemanr profili açısndan ise şöyle bir tab-

loya yer verebiliriz:
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ANABİLiM DALLARINA GÖRE TOPLAM
öĞRETİM üynsi sAyIsI

öĞnıNci sayrLARI/KoNTENJANLARI
Devlet Üniversiteleri Hukuk Fakültelerinde öğrenci kontenjınlan:

2012-2013 eğitirn öğretim yılında 6548
20l|-20l2 eğitim öğetim yılında 6572
2010-2011 eğitim öğretim yıl ında 6047
2009-2010 eğitim öğetim yılında 5730
2008-2009 eğitim öğretim yılında 3973

Devlet iiniversitelerinde halen hukuk öğenimi görmekte olan mevcut öğ-
renci sayısı toplamda: 25,403

Anıbilim Dalı Prof. Dr. Doç. Dr. Yrd. Doç. Dr.
Toplam Oğretirn

Üyesi Sıyısı
Anayasa Hukuku 30 16 47 93
Ceza Hukuku 36 l3 53 l02
Genel Kamu
Hukuku 15 5 2,7 4,7

Hııkuk Felsefesi ve
|osyolojisi

l8 7 20 45

Hukuk Taıihi |6 ,l
9 32

İdare Hul«ıku 27 10 44 8l
Milletlerarası
Hı.ıl<uk l8 5 39 62

Mali Hukuk 24 8 2| 53
İş ve Sosyal
Güvenlik Hı.ıkuku 35 l4 25 74

Medeni usul ve
icra iflas Hukuku |,l l5 38 70

Milletlerarası Özel
Hulok l5 7 28 50

Ticaret Hukuku 42 26 75 l43
Medeni Hukuk 76 28 88 l92
Deniz Hukuku 4 12 19
Roma Hukuku 6 5 l5 26
AB Hukuku l 2 4 7
Karşı laştırmalı
Hııl<uk l 2 J

Bilişim ve
Hukuku l 2 3

ToPLAM 38l 172 549 l|o2
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Bunlardan vakıf iiniversitelerinde son beş yıll* eğitim-öğretim takvimi-
ne göre öSenci kontenjanlanndaki rakamsal arhş da şöylece kaydedilebilir:

Valuf Üniversiteleri Hukuk Fıkültelerinde öğrenci kontenjınlan:

20|2-2013 eğitim öğetim yı|ndı 46'72

2011-2012 eğiliım öğetim yılında 3833

2010-20lı| eğitim öğretim ylında 2838

2009-2010 eğitim öğetim yılında 1995

2008-2009 eğitim öğetim ylında l231

Vakıf iiniversitelerinde halen hukıık öğenimi görmekte olan mevcut öğ-

renci sayısı ise, toplamda: 14.287

Kiiırnülatif olarak Tiirk Yilkseköğetim kururnlannda (Devlet ve Vakıf
Üniversiteleri hukuk fakiilteleri) halen toplamda 39.690 öğrenci hukuk öğe-
nimi görmektedir.

Hukuk Fakültesi öğetim üyesi başına düşen öğrenci sayısı/ortalaması da

konuya dair anlamlr bir tablo sunabilir. Bü.ına göre: 39.690l|102: 35.93 öğ-

renci.

Hukuk Öğretimi: Tehditler ve Fırsaflar Akademisyen Kaynağ

Akademik insan kaynağndaki sayısal yetersizlik: Dokoralı öğetim ele-

manr sayısrnm artınlma§l. Doktora programlannın açdabilmesi için belirli
sayrda ve unvanda öğetim üyesi koşulu, öğetimin kalitesini güvence altına

almak adına önem arz etınektedir. Ancak öte yandan doktora progmmlannın

sınırlılığı öğetim elemanr ihtiyacın karşılamak adrna ksıtlılık yaratrnaktaür,

Bunrın önlenmesi adına, ortak doktora progıamlan yurtiçi ve yurtdışı partner

iiniversiteler ile işbirliği içerisinde gerçekleştirilebilir.

Yurtdışr lisansüstii öğetim burslanna olan talebin cezbedici hale getiril-

mesi adına bursiyerlerin özliik haklarının geııişletilmesi.

Akademisyenliğin maddi ve manevi cazibesini arhrmaya döniik adm-
lann atrlmasl zorunludur. Bu meyanda ötsetim elemanmın öğetim ytiüiıinün

hafifletilmesi ve aıaştrrma yapma potansiyelinin gerçeklik kazaımasr ve üc-

retlerin tatınin edici düzeye çekilrnesi gereklidir.

Öğetim elemanı dağılımındaki dengesizliğn giderilmesi yönünde pratik

çöziiınİer iiretilmeli. Meıkez-perifer ikilemi çerçevesinde kent-üniversite ter-

cihine yol açan reel durumu izale edecek makro ve mikro ölçekte politikalar

geliştirilmelidir. Bu meyanda mahrumiyet bölgesi retoriğ ile özlfü haklan

açısından cazip imkanlar sunmak yeterli değildir. Kentin sosyo-ekonomik ve
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kiiltiirel dokusunu ile iiniversite kenti olabilme krvamına taşıyabilecek maltro
politikalar geliştirilrnelidir. Bu noktada öneri olarak, kentin dokusu gözeti-
lerek iiırıiversitelerin özgiil karakteristikler ya da tematik alanlarda temayiia
etmesi sağlanabilir.

Konvansiyonel Öğretim Araçlarının Kullanımı:

Uzaktan öğretim ve intemet iizerinden öğretim gibi teknoloji temelli öğ-
retim vasatlannrn yarathğı riskin, huhık öğretimi alanına sirayet etrnesi büyiiık
risk taşımaktadır. Evans Gillan bu riski, akademisyenin ifade özgiiırlüğtlniln
srnrrlandrnlasr ve öğTetim pedagojisi bağlamında şöyle değerlendirınektedir:

"Akademisyenin ifade özğrlüğünü sınırlama potarısiyeline sahip bir
başka eğilim ise, internet üzerinden öğretimdir. Çünkü bu İarz bir öğetinı,
içeriğin sistemaıik dikenlenmesinden çok, bir ıan ve kişilik meselesi olan öğ-
retme hünerine sahip bireylerin 'keşifçi'pedagojilerinin zarar görmesi paha-
sına belli bir 'dersler' seti koyar ve öğetim ekipleri halinde çahşmayı içerir
Halrlamaya değer olanın ve ilhamın bu biçimde uyandırılmasıyla bir şeyler
kaybolup gidebilir"

Hukukun Öğretiminin Me§lek Öğretimine İndirgenmesi

Hukuk öğretimi, dogmatik hukuk alanlarını mevzuat belletimi usuliiıııü
benirnseyen öğetim yöntemlerince yiirüttilmesi, hukukıııı bir bilim olma nite-
liğini esastan buharlaştırmaktadıı. Lisans düzeyinde bir öğretim siireci olarak
hukuk biliminin öğeniminin temel amacı hııkukçu yetiştirmektir. Ancak ha-
kim, savcı ve avukat yetiştirme saikini temel varlık sebebi olarak kabul eden
müfredat ve öğetim yöntemleri alanın tiimden meslekileşmesine yol açmak-
tadır. Bir hukukçu figiirtinü var edecek temel donanrmlann varlığ, hukukun
sosyolojik, tarihsel, kuramsal ve metodolojik boyutlaıı ile içeriklendirilmesini
zorunlu kılmaktadır. Bu noktada yalnızca hukuk sosyolojisi, hukuk felsefesi,
hukuk tarihi, karşılaştırmalı hukuk gibi 'hul<uk killtiiril' alanlannın miifüedata
dahil edilrnesi yeterli değildir. Bunun yanısıra düa esash biçimde, dogrrıatik
hukukçulanmızırı/öğetim elemanlannın kendi spesifik alanına §öztinü etmiş
olduğumuz kuramsal alanlar ile boyutlandırmalı gerehnektedir. Bu çerçevede
deyim yerinde ise, çift anabilim dalında uzmanlık, multi-disiptiner öğrenme,
öğetim ve akademik kariyer yapma şeklinde imkanlann yaratrlması zorunlu-
dur.

Bu noktada şu anekdot calibi dikkattir: *A.W. B. Simpson, H. A. L.
Hart'ın 1950'lerde oxford'da yönetime ataİıması hakkında şöyle düşiiniir:
"bu, o dönemde hukuki çalışmalan felsefi bir yaklaşımla ele almaya atfedilen
saygınlığı yansıtan bir atamadır. Oxford, sonralan hatın sayılır bir müddet,
başka hulaık fakiilteleri gibi, güncelliğine dair kaygıların etkisi altında kaldı;
bunlar temelde Amerika'daki hukuk faktilteleri ile, onlann mesleki yatınmlan
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ile yapılan zorlarna bazı kıyaslamalardan kaynaklanryordu. Böylece hukuk

tarihi zayıf düştii."

Batıda, çift yönlü bir eğitim var. Hem pozitif hukukçu hem de hukıık

tarihçisi, hukuk felsefecisi. Biz de sadece en iyiler hukuk doktrini biliyorlar.

Hukıkçu profilinin yeterli entelektiiel donanrma süip olmasl adına, hu-

kukıın bir ktllttir bilimi olduğunu ihsas edecek/ortaya koyacak bir öğetim sü-

reci ve miiıfredatr kurgulanmalıdır.

Teori-Prıtik ilişkisi ve Bilimsel Yetkinlik

Hulnıkun bilimsellik karakterinin, pratiğin teori aleyhine mevzi kazan-

ması sonucu zaafa uSadığ bir gerçektir. Bu gerçeklik yukaıda deyimlendiği

üzere, hrıkukıın mesleki bir teknik alan olarak algılanması biçiminde tezüiir
etmektedir. Bu teknokasi, bırakın hukuk kuramına yaşam hakkı tanımayı,

hukuk doktrinlerini de gereksiz bir bilgi materyali olarak algılanmasına yol

açmaktadrr.

pratik merkezli bu tufum/durum, hukuk akademiasmda özellikle belirli

alanlaıda pratiğin katma değerinin cazibesi ile akademik yaym ve bilimsel

alanın cılızlrğına neden olmaktadır.

Nitekim bu bağlamda İlhan Tekeli hocanın hukuk fakültelerindeki duru-

ma dair şu değeılendirmesi dikkat çekicidir.

"Bir üniversile hocasının praliHe ilişkisini kurmakla uygulanan ikinci

model hukuk fakültelerinde görülmektedir Her hoca kendi yazıhanesini açaıi

pratikte avukııIık yapaıi pek de üniversiıeye uğramaz, Kanımca üniversitenin
'pratikle 

ilişkisini hırmasında olabilecek en kötij modeldir Hulaık Türkiye'de

en düşük yayın yapan alandır"

Uluslararasrlaşma

Ondokuzuncu yiizyıl ve yirminci yiğnl başlarındaki resepsiyon haıeket-

leri ile birlikte ulus devletlerin hukuk sistemleri birbirine benzeşmiştir, Da-

yanmış olduğu hukuk sistemi (Roma-Cermen Hukuku ya da Anglo-Sakson

irun tu; açısınaan ortak hı.ıkıık ailesine mensubiyet ulusal hukuklan birbirine

yaklaştırmİştır. Daha sonra Kiireselleşmenin yarattığı uluslarüstii bağlam ile

lidikte Birıik hul*klannın varlığ, hukukun ulusal karakterini esnetrniştir. Bu

durum, uluslararası ölçekte mobilizasyona imkan sağlayabilecek bir donanı-

mı (dil vs.) gerekli kılmaktadr. Aynca İnsan Haklan hukuku, Avnıpa Birliği
Hukuku, Deİletler genel hukuku, Uluslararası Ticaret hukııkıı, Deniz Ticareti

hul«ıku gibi alaılarortak öğenim müfredatı ile uluslararası standartlafla öğ-

retilebilir.
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soNUç
Son dönemde Tilrk ytlkseköğretimi, oldukça yoğun bir kitleselleşme ve

hatta eırenselleşme siirecini yaşamaktadır. Bu çerçevedeki gelişmeler şuntar-
dır: Yiikseköğretim kurumlaıınrn sayrca artışl, yeni akademik alanlann/bö-
ltimlerin ihdası, talep yoğunlaşmasına bağlı biçimde öğenci kontenjanlannın
artınlmasr vd.

Son yıllarda tanık olduğumuz durum, ekonomik, sosyolojik ve dış politik
dinamiklerin yön tayini ile birlikte yeni bir duruma işaret etmektedir. Yiikse-
köğetime yönelik bu denli yoğun toplumsal talebin yaıathğı bu yeni durumıın
bir geçiş stirecine ya da geçiciliğine de işaret etnek durumundayız.

Daha özelde hulok öğretimi açısndan değerlendirildiğinde, hukuk fa_
kiıltesi kontenjanlarının tespitinde baz alınmasr icap eden temel kritik konu,
hukuk öğretimidir. Hukuk öğetimine ilişkin algı, beklenti ile kontenjan sfua-
tejisi arasında bir ilişki söz konusudur. Ömeğin, hukuk öğretimini pratik mes-
leki bir öğrenim süreci olarak tanrmlamak, kontenjan tartışmalannda farklı biı
düşiinsel pozisyon yaıatabilir. Nitekim Anglo-Aınerikan hukıJk geleneğinin
dayandığı meseleci hukuk karakteristiği, Amerika ve İngiltere'de örnekleri
görüldüğü üzere, sınırlı sayıda öğenci ile 'case methol yöntemi ile öğetim
yapılmaktadır.

Ancak Ülkemiz hul«ıkıırıun ait olduğu Kara Avrupası hukuk geleneğinde,
hukukun teorik aklı öğretime esas teşkil ettiği ve pratiklerin düa sonra sınır-
landınlmış bir zaman dilimi içerisinde verildiği ifade edilebilir. Böylece bizim
hukuk geleneğimizde hukukun teorik/sistemik bütiinlüğü öğretimde odak bo-
wfu oluşfurur.

Eğitim-öğetim süeçlerinde öğrenci sayısnın/kontenjanın görece azlığı,
hem akademisyen ve hem de öğenci açısından doğallıkla daha konforlu bir
öğetim vasatı yaratabiliı Ancak kontenjanın minimum diizeyde fufulması ile
hulok öğretiminin niteliğinin yiikseleceğine ilişkin beklentİnin çok isabetli
olmadığı söylenebilir.

Ülkemiz yiikseköğretim sisteminde girdi konholü, ÖSYM tarafindan
merkezi yeıleştirme sınavı ile yapılmaktadıı. Ancak yilkseköğetim soffasın-
da hukuk öğretimi alanında, çıktı kontolüniin yapıldığı söylİnemez. Hukıık
lisans formasyonunu elde eden her mezun, mezuniyet sonıasında biı yıllık
Aıukatlık stajı ile serbest aıukatlık mesleğini icra edebilmektedir. Yalıızca,
hakimlik ve cumhuriyet savcılığı ile kamu avukatlığında biı çıktı kontrolü
yapılmaktadır.

Bu yiizden, hukuk öğretimine ilişkin zafiyet tarhşmalannda konunun
konteqjan meselesine hasredilmesi yerine, hukuk formasyonunurı,/diploması-
nın sağladığı iş gaıantisi meselesi ve bizatihi öğetimin pedagojisi vd. göz-



I. Hukıık Öğrctimi Kongre§i 67

den geçirilmelidir. Hiçbir Avnıpa ülkesinde hukuk öğenimi sorırasında, çıktı
kontrolü ve uzun bir uygulama pratiği olmaksrzın, hukukçunun meslek yaşa-

mma adım atması milmkiln değildir.

Prof. Dr. Necmi YÜZBAŞIOĞLU
Oturum Başkını, Galatasaray Üniversitesi Hukak Fabiiltesi Dekanı

Evet, teşekktiıı ediyoruz. Sayın dekanımız siiresini aştı biraz ama ev sahi-

bi olarak onu artık olağan karşılıyoruz. Şimdi benim de söylediği hususlaıda

söyleyeceklerim var ama hepsini topluca söyleyeceğimi en başta belirtrniştim,
brrna uyacağım. Şimdi deruni bir konu, etik; her mesleğin her işin etiği var.

Hukuk eğitiminin etiğini sunacak Ahmet Ulvi Tiirkbağ Profesör Doktor Ho-
camrz. Buyurun Hocam.



HuKuK EĞiTiMiıiN g rrir ıoyuTu

Prof. Dı Ahmet Uıvi TÜIIKBAĞ
Galatasaray Üniversitesi Hukuk Fakalıesi Öğrelim Üyesi

Merhabalar efendim benim sunumumun tek bir temel argümanr var: Hu-
kukta etik eğtim, teknik eğtimden daha önemlidir.

Bu argilmanı temellendirmeden önce 'nasıl bir hukukçu' istediğimiz üze_
rine düşiinelim. Hukuk fakültesi mezunundan, mesleğin temel alanlarından
hangisinde çalrşırsa çalışsm (avukat, hakim ya da savcı), nasıl bir mesleki
vizyona sahip olmasın beklemekteyiz?

Bu vizyonun, niteliklerin asgari muhtevasınl taIhşmadan önce, konuyu
dikkati çeker bir tarzda ortaya koymak için, kiiçilk bir Amerikan fikrası anla-
tacağım. Belki bilimsel bir sunumda böyle bir yaklaşım eleştirilebilir ama bu
eleştiriye verebileceğim cevap konunun anlaşılabilirliğini arthrmanın benim
için asıl olduğudur:

"Denizde, oldukça iskeleye yakın bir yerde delinmiş ve su almaya baş-
larnış bir botta dört kişi var. Birinin miihendis olmasınr uygun buldum, bir
tanesi maliyeci, bir tanesi doktor ve biri de hukukçu. İskele yakın olduğu için
kıırtulrııak çok kolay göriinüyor, önce iskeleye ulaşmak için kiirek çekneyi
deniyorlar ama olmuyor. Aynr zamanda fark ediyoılar ki etrafta köpekbalıklan
dolaşıyor hem de son derece tehditkdr. İlk olarak maliyeci: 'ben atlayıp botu
iskeleye kadaı çekeyim, onlar da herkes gibi benden çekineceklerdir diyoı
Atlıyor, onu daha suya düşmeden yiyorlar! Bu sefer doktor ne de olsa Hipok_
rat yemini etmiş, diyor ki 'ben insan hayatını korumak için yemin ettim bofu
yiizerek çekmek de bunun bir yolu'. O da atlıyor fakat bütiin iyi niyetine rağ-
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men onrın da sonu benzer oluyor. Hukııkçuyla miüendis kaldı. Miihendis di-

yor ki 'ben hesap adamıyım, hesapladım beııim yüzme hızımla başarabilirim'.
Buna karşılık hııkııkçu 'aman' diyor 'lütfen bırakın ben deneyeyim, hesapla-

madm ama belki başarabilirim' ve cevabr beklemeden atlryoı. Herkes onun

da aynı akrbete uğraması beklerken çok ilginç şekilde köpekbalıklan ikili
sıra halinde bota eşlik ediyorlar ve hukukçu iskeleye kadar yiizüyor! Sudan

çıkıyor, herkes şaşınyor neden böyle bir şey oldu diye. Kendisine soruyorlar

diyorlar ki 'bu inanılmaz olay nasrl gerçekleşti, size saldırmadıklan gibi bir de

eşlik ettiler(!)'. Hııkukçu diyor ki 'mesleki nezaket ya da dayanışma olabilir'.

Bunun İngilizcesi "professional courtesy". Şimdi sorulacak temel soru

şu: Size zara verecek varlıklarla birlikte olmak istiyor musunuz? Ben iste-

mem. Bunu istemiyorsak, hukukçuyu etik ağırlıklı yetiştirmek zonındayız,

aksi hem hukukıın varhk nedenine aykrn hem de tehlikeli oluı. Sadece etraf

için değil, hepimiz için tehlikeli olur.

Temel konuya geri dönelim, başlığın nedeni de bu: Huhık eğitiminin etik
bolutu, öğetiminin değil! Öğretim kabaca, teknik bir konunun aktanlması ve

o konuda kişiye beceri kazandınlması olarak tarif edilebiliı. Bwada herhangi

bir ömek olmaya da ihtiyaç yok. Hukuk böyle bir şey değil, hukıık eğitim.

Eleştiri seslerini duyaı gibi oluyorum: Şöyle bir tehlike var, koskoca insanla-

ra nasıl bir etik anlayış vereceksiniz? Yani herhangi bir ideolojiyi mi empo-

ze edeceksiniz? Tabii ki bu çok yanlış olur, hukukta asla kabııl edilemez ve

amaca da aykrrı olur. Diğer bir nokta da, meslek etiği konusu: H6kim, savcı,

aıukat meslek etiği. Bunlann öğetilmesi ile genel olarak hul«ıkçunun etik

eğitimi aynı şey midir?

Yukarıda belirttiğim gibi temel argiiürnanlm, iddiam: Hul«ıkta teknik

eğitimden etik eğtim düa önem olduğudur. Çünkü hulokun işlevlerini dü_

şiiırıdüğiimüzde, toplumda birçok işlevi var ama hukuk başlangıcı derslerinde

öğetilen temel işlev, diiaen sağlamak için toplumdaki uyuşmazlıklan çöz-
mek değl midir? Bir diğer işlevi insan hak ve özgiirliiklerini güvenceye al-

mak değil midir? Nasıl tanımlarsak tanrmlayalrm amacı da adaleti bir ölçüde

gerçekleştirmek değil midir? Bunlan yapabilmesi için hukı.ıkun neye ihtiyacı

olduğunu düşiinelim. Ben diyorum ki, bütün bunlarr gerçekleştirmesini is-

tiyorsanız hukukun ve hukukçunun etiğe ihtiyacr vırdrr. Başka yolu var

mı? Üzerine, izin verirseniz birlikte düşiinelim. Hukukun temel manüğı söyle

özetlenebilir: Bir kurallar ve prosediiıleı öbeği var, bu yığının sizi şuraya yani

adil sonuca, taraflann menfaatlerinin doSu paylaşım ve dengelenmesine, hak-

lann tespit ve himayesine götiireceğini kabul ediyorsunuz. Bundan asla emin

olamryorsunuz ama vaısayrm olarak böyle kabul etınek zorunda olduğunuzu

düşiınüyorsunuz.

Ne yapmak lızım? Bana göre bu düşiince zincirini, mantıksal çıkarım
dizisini tam tersine çevirmek lazrm. 'Biz belirli bir sonuca adaleti gerçekleş-
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tirmeye gitmek istediğimiz için bunlaıı (kurallar ve prosediirleri) izliyoruz'
demek lazım yani amaçtan geriye doğru gelmemiz lazım. Bir ömek olarak
söyliiyorum, hakim karar verdiğinde şöyle bir şey düşiinebilir, ben, mevzu-
atın dediğini yaptlm, aına acaba gerçekten doğru olanı m yaptım? İşte bu-
nun için hakim, şunu söylemeli ya da sormalı: Bütiin bu mevzuat, bu ilişkide,
bu sorunda beni doğru olana göttiriiyor mu? Hukuki uyuşmazlığn taraflannı
tatmin edecek, onlan hul«ıka di§man etrneyecek bir sonuca götiiriiyor mu?
Ben size teknik hukuktan bir ömek vermek istiyorum: Eğer salonda yargrlama
huhıkçusu arkadaşlarımız varsa, bilmiyorum onlar ne düşünğ ben bu soru-
nu awkatlardan ve yaıgılama huhıkçularından duydum. Çok açık bt ömek
boşanma davasr sırasrnda bağlanan, tedbir nafakası diye bn hukuki kurum
var: Eğer taraflardan birisinin maddi durumu il değilse dava stiresince geçi-
nebilmesi için boşanma davası stiresince bir nafaka bağlanıyor, hatta Medeni
kanuna göre hakimin bu kararlan resen yani taraflann talebine ihtiyaç olmak-
srzrn almasr gerekiyor, (MK 169). Eğer borçlu taıaf bu nafakayı ödemezse
alacakh icraya gidecek, icraya gittiğinde ise bu ilamlı icraya girrniyor, çiinkii
İİK 38'de ilam niteliğinde saylan belgelerden kabul edilmiyoİ Bununla ilgili
hem l990 tarihli bir Yargıtay kararı var hem de genel olarak ihtiyati tedbirlerle
ilgili oldukça yeni bir İçtihadı Birleştirme Karan var. Bilmeyen olur diye söy_
liiyorum ilamlı icradı a|acağınızı daha çabuk ve kolay alma imkinına sahipsi-
niz. Tedbir nafakası için ilamsrz icraya gittiğinizde ise elinizdeki ara karar İİK
68 normlannı haiz belge kabul ediliyor (yine Yargıtay karan var), borçlu itiraz
ederse, itirazı buna dayanarak kaldrabiliyorsunuz ama bunu alınması alt ayla
bir sene aıasr sürüyor. Boşanma davası da zaten bir sene siirüyor!

İlginç olan nokta şu: Dava süesince kişinin dara düşmesini önlemek için
düşiinülmüş bir kurum olan tedbir nafakısr ancak davanrn sonunda alrna-
biliyor! Yani işlevini tımımen kıybediyor, Teknik açıdan bakılüğında yar-
gılama hııkukçulan tezlerinde haklı görtinüyor çiinkii ara kararlar İİK 38'de
yok ve o nitelikte de değiller. Ne yapılabilir dediğimde . kanun koyucu yeni
diieenleme yapmalı' cevabını alıyorum. Medeni Kanun bu konuyu önemli
göıdüğü için hakime resen karar alma olanağ tanımrş olmasına rağmen İcra
İflas Kanunu farkh bir düzenleme içinde göriinüyor. MK 169, 200l tarihli İİK
3 8 ise l 965 'te değişik biçimiyle var. Bu ömeği genel olarak tedbir kararlan ile
ilgili tartışma için vermedim. Özelde boşanma davasındaki tedbir nafakasınrn
özgün durumunu ve niteliğini ortaya koymak için verdim.

Şimdi böyle bir durumla karşılaşan hukukçu ne yapmalıdır? .Kanunların
ve buna dayalı Yargrtay kararlarının açık' olduğunu söyleyip tedbir nafakası
kurumunu fiilen işlemez hale mi getirmelidh? Yoksa İİK 38'e açık aykınhk
oluşturmasına rağmen 'ilamlı icra yolu açıktır' biçiminde görüş mü bildirme-
lidir? Muhtemel taraf yönünden bakarşak kiiçtik bir kasabada ev kadrnr
olan ve boşanmak zorunda kişi boşanma siiresince dara düşüp mahkemeden
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çı}an nafaka kararına rağmen parayı bir tiirlü alamadığında acaba hukıık hak-
kında nasıl düşiinecektir? O kadına MK 169 ile İİK 38 arasındaki konuyu ele
alış farklılığı ya da Yargıtay'ın genel olaıak tedbir kararlanna ilişkin yaklaşı-
mının teknik hukıık açısından doğruluğu aç*lanabilir mi?

Amaçlar dikkate almdığında, teknik olarak düşiinmek biraz olsun aşıldı-
ğında, tekniğn, lafzın her aşrlmasının keyfilik demek olmadığı bir kez kabul
edildiğinde dıırum daha farklı göriinmektedir. Dolayısryla etik açıdan bakıldı-
ğında soruna şöyle bir çöziim bulmak mümkiin olabilir: MK 169 bu konuyu
hassas bularak özel ilgi göstermiş ve aile kurumunun bir parçası olan çocuklzın
da düşiinerek hakime bu travmatik süeci olabildiğince hafiflehıe görevi ver-
miştii iİK 3 8 ise çok farklı bir diinya düşiinülerek hazırlanmış göriinmektedir.
O zaman en azrndan hukıık sisteminin tutarlılrğının esas olduğu düşiinülerek,
bir kanunla verilmiş bir haktan diğer bir kanun ile mahrum bırakrlmanın hem
hukuk hem de etik açıdan kabul edilemez olduğu ifade edilerek, ve 38'in özel
bir ara karar tiirii olan tedbir nafakasının niteliğini gözden kaçırdığının kabulü
ile bu iki madde arasında açık bir çelişki bulunduğu saptaması yapılabilir.
Bunun ardından iki yasa maddesinin böyle çelişmesinin bir tiiıı giderim yoluna
gidilebilir. Teknik hukuku korumak uğruna insını feda edelim ıni yoksa
hukuku koruyarık insanr da koruyabileceğmizi unutmadan hukuk için-
de insanr korumanrn amaç olduğunu dıimı ıkrlda mr tutıIrm.

Konunun biı de geniş anlamda ideolojik tartışma yanı var. Bütün hukuk-
ta temel bir tartışma olan huhıki pozitivizm mi, doğal hukuk mu tartışması
vardır. Şimdi bu tartışma çok uzun zamandr devam ediyor hatta bizim alanı-
mızda da, hukuk felsefesinde de insanlar bir nevi bu şekilde bölilnmüşlerdiı
Yani hangi hocanın daha ziyade tartışmanın hangi yöniinde olduğu bilinir. O
pozitivisttir öbürü doğal hukukçudur gibi. Bu tartışma etik iiaerinde yapılan
bir tadışmadır, merkezi etiktir. Ne demek istiyorum? Mesele şu, acaba hukuk
uygulanırken herhangi bir etik referans içermeden yani ahlaka gönderme ya-
p madan ki etikle ahlak aynı şey değil, uygulanabilir mi, uygulanamaz mr?

Uygulanamaz derseniz siz doğal hukukçu oluyorsunuz, uygulanabilir ve uy-
gulanmalıdır da derseniz hukııki pozitivist oluyorsunuz. Pozitivistlerin amacı,
mahkeme kararlarının etiğe dayanması durumunda ortaya çıkacağınr düşün-
diikleri bir sakıncay önlemektir: Bu sakrnca etik anlayışlar değişken olaca-

ğından mahkeme kararlannın yeknesak olınaktan çıkıp hukuk gtivenliğinin
sarsrlması, mahkeme karaılannın tahmin edilemez olmasıdır. Pozitiüstlere
bu konuda hak vermemek miimkitı değil, tabii ki maikeme kararlan tümin
edilebilir ve benzer konularda benzer biçimde çıkmalıdır. Bıma kaış ık, do-

ğal hukııkçular diyorlar ki, etiğe dayanmazsanız çok değişik hukırki kararlarla
karşılaşmak zorunda kalrrsınız. Öyle ki sizin onca kural ve prosediir ile koru-
maya çalıştığnız değerleri yitirebilirsiniz.

Bu sunumda yapılan etik vurgusunun ise doğrudan bu tarhşma ile ilgisi
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yok. Burada etiğe yapılan vurgu pratik bir kaygıdan kaynaklanıyor: Bir hu-
kukçunun hakimin, savcrnm, yı dı ıvukahn hukuku uygularken hukuka
sadrk kılacağnr nasrl gıranti edeceksiniz? Huh.ık kurallan çerçevesinde
hareket edeceğini, eğer huhıka söziine sadık kalmayacaksa bunu örnekte an-

lahlmaya çalışıldığı gibi daha üst bir iyi için öztine sadık kalarak yapacağını
nasıl garanti edeceksiniz? Bıınun için huhık öğetiminin, tekniğin yanında
belirli değerleri içeren eğitim olduğunu düşiiırüyorum. Yukandaki soruya ken-
dimce cevap veriyorum ve diyorum ki huhıkçu eğer üç döıt noktayı bilmezse
iyi bir hukukçu olamaz, tabii ki hukuk mantğını ve tekniğini bilmesi gereki-
yor ama yeterli değil. Teknik bilgiyi aşan gereklilikler şöyle sıralanabilir:

Birincisi şu hııkukçu çok iyi bir sosyolog olacak; kendi toplumunu, toplu-
mun gnıplannı, farklılıklannı bilecek. Toplum içindeki dengeleri bilecek. Bu
etik için şart. Kendi toplumunu aynntılı bilecek. Buradaki bütiin farklılıklaıı
bilecek; etnik, felsefi, dini ya da mezhepsel hepsini bilmelidir. Tabii ki bu ko-
lay değil ama hukııkçunun bilmesi gerekiyor.

İkicisi, psikoloji bilecek, insan dawanrşrnm çok azı bilinçlidiı, hepimiz
için geçerli bir durum bu. Bilinçaltı ya da bilinç dışı bizim temel hareket nok-
tamrz. Eğer hukukçu bunların farkında olmazsa yani hem kendisini hem de
diğeı insanları etkileyen ve yönlendiren motifler hakknda bilinçli olmazsa
taraflara hitap eden bir karar yazmasma ya da doğru bir çöziim bulmasına
imkAn yok gibi görünüyor.

Üç, bunlarla da bitmiyor, hukııkçu etik problemleri düşiinmeye alışkın
olınalrdır. Şimdi ne demek bu? Eğer siz bir kişinin değerli maden anlamın-
da altından anlamasrnr istiyorsanrz, ona senede iki kez herhangi bir altın takı
verip, 'bak bu nasıl derseniz' uygun bil strateji olur mu? Yani senede iki kez
altın ile temas edip değeri üzerine düştinmek altından anlamak için yeterli bir
ahştırma olarak kabul edilebilir mi? Tabii ki yeterli değil. Ne olrnası lazım? O
kişinin her giin test etnesi, altınla teınas edip üzerine düşiinmesi lazım.

Bunun için hukukçunun her giiııı etik problemleri düşiinmesi lazmı. Ka-
nunun ötesine, kanunun veya hukuki prosediirlerin ulaştığı noktanın kendisini
nereye götiirdüğiine bakması lazım. Bu asla yazrlı hukuku ikinci plana atmak
anlamrna gelmiyor. Yazılı hukukır tabii ki dikkate a|acığız, öbiiırü keyfilik
oluı, çok tehlikelidiı Ama h6kim, savcr, avukatrn her hukukçunun etik sorun-
lan tartışmayı bilıneleri, bu konuda ciddi bir farkındalık geliştirrrıeleri gerekir.

Eğer etik bilincin hulruk için gerekli olduğunu düştinmüyorsanız, bir
tehlikeyi de fark etrniyorsunuz demektir: Nedir o tehlike? Hukukçuya gayet
iyi biçimde bir hukuk dalını öğrettiğinizde bu bilgisini, ne için kullanacağı-
nı nasıl garanti edeceksiniz? İşte tiim bu nedenlerle hukuk eğitiminin temeli
etiktir. Tilüm rölativizrı itirazlannı tarhşmayı kabul ederek ifade ediyorum ki
hukuk eğitiminde etik, hukukçunun hulnıka sadık kalacağının ve huhıku doğ-
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ru aırıaçlara ulaşmak için kullanacağının teminatı olarak temeldir bir öğedir.

Peki, etik öğretilebilir mi? (Bu soru konusunda şu kaynaktaki yuvarlak
masa toplantısından yaralandım: Kim Economides ve Christine Parker "Roun-
dtable on Legal Ethics in Legal Education: should it be a reqired course? "
Legal Ethics Vol. 14 Part I'pp. 109-124.) Dört tane itiriaz var. Birinci itiraz
diyor ki iiniversite bağımsrzdır, etik öğIetilınemelidir, iiniveısite öğretimiıin
içinde böyle bir şey olınaz. İkincisi diyor ki, iiniversiteler, huhık fakiilteleri
etik öğetmek için kuıulmamıştır, yeterli elemanlaıı ve bilgileri yokfur dolayr
sıyla onlar hrıkuku öğetip, etiği de uznıanna bırakmalıdırlar. Üç, diyorlar ki,
etik öğetimi nesnel olarak yapılrnaz çiinkii etiğin içinde ne olursa olsun bir
değerlendirme vaıdır, dolayısryla etik değerlendimıe siyasete kaçacaktır, so-

nuçta etik adı altında öğıencilere kendi isteklerini empoze edecekler. Sonuncu
itiraz, 'bir kişiye ahlaklı olmak öğetilebilir mi yoksa karakter özelliği midir'
ifadesiyle karşı çıkrşını temellendiriı ve etiğin öğetilemez olduğunu savunur.

Şimdi bu dört itirazı çok losa gözden geçiıelim. Bakrnız üniversiteler
bağıırısızdır ve iinivefsiteler bağımsrz olmalıdr. Peki, etik öğetimi iiniver-
sitenin bağrmsızlığına etki edeı mi. Edeceğini di§iinmüyorum. Herhangi bir
<ialı öğettiğiniz gibi, etiği de öğreteceksiniz. Bana göre hiç önemli değil. İki,
fakiiltelerin imkdnlan yetersizdir. İmkan bulunuı bizim çok özlü bir sözü-

mi|z var: 'kervan yolda dilzülfu'. Bir kez etik vurgusu yapıldığında her şey
buna göre diizenlenmeye başlar. Üçiincüsü, acaba ideolojik olur mu? Her şey
ideolojik olabilir. İnsan siyasi biı varlık, insana ait hiçbir şey nesnel olamaz.

Zorunlu bir şekilde geniş anlamda ideolojik olacaktır! Dolayısıyla başka bir
eğitimden daha ideolojik olmaz. Sonuncusu, öğretilebilir bir şey mi? Şimdi
bakın etik öğetilebilir bir şey, belki ytlzde yiia değil ama öğetilebilir. İnsan-

larla iletişim kurduğunuzda iyi kötii, az ya da çok etkileniyorlar, sizden sonra

farklı düşiinüyorlar. Etilıie uzun siiııeli olmayı, karakterin tutarlıhğını ıurgulu-
yorsunuz bu hökim etiğinde temel ilkedir, bunun İngilizcesi "integrity" bütiln-

ltik bir Bangelor ilkesidir, Tiirkçeye 'doğıuluk ve tutarlılık' diye çeviriyorlar.
Hareketleriniz hayat boyu bir diizlemde olmak zorunda, bir öyle bir böyle
yaparsanız doğu olmuyor. Etik bu anlamda öğetilebiliyor meslek hayaümda

bu olguyu gözleme olanağına sahip oldum, insarıların hem hayat boyu değş-
meyen, hem de zaman7a değişen yönleri vardır. Etik faıkındahğa sahip bir
huktıkçuyu, tekniği iyi ama etikle ilgisiz bir hukııkçuya daima tercih ederim.

İıkinin hutuki çöziımiın benim hayatıma olan etkisini dikkate alma ihtimali
varken ikincisi bu noktanın hukukla ilgili olmadığını baştan kabul edecektir.

Sabır ve ilginize çok teşekkiir ederim.

Oturum Başkanı, Galatasaray Üniversitesi Hukuk Fakijlıesi Dekını
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Evet, felsefecilerin konuşmasına doyum olrnuyor. Hele böyle deruni ko-
nular olduğu zaman daha da keyifli oluyor. Felsefe ile başlad*, iki felsefeci
arasında kaldık. Sayın dekan arkadaşımızda daha böyle ayaklan yere değen
diyelm giincel sorunlardan, fiziki sorunlardan, projeksiyonlardan bahsetti.
Bende felsefeci olmadığım için sayın dekanın eğildiği konular iizerinde fikir-
lerimi, bir de yıllann bu çalışma içinde çok bulundum yllardır, göalşlerimi
aktarmak istiyorum. Aynca peşin peşin söyleyeyim her iki arkadaşımın felse-
fenin hukuktaki önemi, etiğin hukuktaki önemiyle ilgili düşiincelerine aynen
katılıyorum. Ama bunun hayata geçebilmesi için bizim şu hukuk fakillteleri-
nin nasıl bir program içerisinde olmalı, nasıl bir siireç izlemelidir, somut ola-
rak fiziki koşullar öğencisiyle, hocasıyla,mekönlarıyla, yayınlarıyla ayaklan
yere değen ihtiyaçlar nelerdiı bunlan söylemek istiyorum.

Bir kere iyi hukukçu istiyoruz değil mi? Yani hepimiz iyi bir hekime te-
davi olmak, iyi bir hekimdeıı ameliyat olmak isteriz. Bence aynı şey hukıık
için de geçerlidfu herkesin iyi bir hukukçunun adaletinin öniinde yaıgılanma
hakkı vardır, adil yaıgılanma hakkı dediğimiz budur, onun içerisinde sadece
iddia savunma değil, o hekimin gerçekten bilgili hekim olması da vardır o
hakkın içinde. Savunma da aynı şekilde adil yargılanma hakkının bir parçası-
dır, herkesin iyi bir avukatla haklannr ileri siirme, yine bir iyi aıukatla kendini
savunma hakkı vardır. Bu nedenle iyi bir hukııkçu yetiştirmek zorundayız; bu
hepimize lazım hepimiz bir giin sanık olabiliriz, hikimin karşısına çıkabiliriz.
Onun için de önceden buna hazırhklı olmak lazım. Şimdi hukuk eğitiminde
birinci faktör, iyi hukııkçu yetiştirmede diyelim, girdi bütiin eğitimlerde ol-
duğu gibi. İyi öğıenci alırsanrz bir kere baştan önde başlarsınrz, onu eğitme
şansınız fazla olur. Girdi, kimi ahyoruz öğrenci olarak, burada liseden kay-
naklanan bir program sıkıntrmızın olduğunu söyledirn çtiokti lisede hakikaten
hukuk eğitimin altyapısıyla ilgili bir öğenim yok. Birinci sınıf hocaları yl-
lardr sıkıntı çekeriz, çocuklar yepyeni terminoloji ile karşı karşıya kalıyorlaı,
ilk yan bunahm geçiriyorlar biz bunu hissederiz, yani ikinci yarı ikinci dönem
öğrencinin şeyi daha başkalaşmıştır çiinkü terminoloji sorununu büytik ölçüde
aşmrşsınrzdır ve öğenci biraz öğenmeye, anlamaya başlar. Şimdi bunu aş_
mak için 1+4 derken ya da Amerikan sisteminde hukuk eğitimi öncesi 3 yıllık
bir sosyal, sadece hukuk eğitimi değil bütiin sosyal bilimlerin temel eğitiminin
olması bu nedenle. Bence hukuk eğitiminden önce, buna başka bilim dalla-
n da katılabilir, bir genel felsefenin, mantığın, psikolojisinin ana hatlanyla
halledildiği bir sosyal bilimler eğitimi verilirse bunlarla donanımlı çocuk 20
yaşında 2l yaşında hukuk fakiiltesine gelirse, bu öğenciyle nitelikli hukuk
eğitimi ilişkisi kurulabilir, bir. İkincisi, smavla öğenci a|ıyoruz, ta|ep faz|a
olunca mecburen srnav yaplyorsunuz yani bir sınav yapacağız. Bu kaçınılmaz
bir şey. Bütiin öğencilerimizi yerleştirsek bile kimi nereye yerleştireceğiz,
bu bakımdan da bir sınava ihtiyaç var. Şimdi bunıınla ilgili puan ttirii önemli
bence... Yıllardır şu söylenmiştir, hukuk öğencisi 3 puan ttirti var biliyorsu-
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nuz sayısal, eşit ağırhk, sosyal puan tiirii ne deniyor ona Tükçe mi deniyor?

Şimdi bakın bunun mücadelesinde ilk başta ben müthiş mücadele verdim,
onu anlatmak isterim. Öteden beri huhıkta işte hııhık edebiyat işidir, sosyal
puan tiiriiyle almsın eğilimi vardı. Ben l980'li yıllarda asistan olarak girdiğim
de işte YÖK de daha o zaman daha güçlü kuwetli daha kendini duyuruyor,
iiniversitelerde bu puan, o zaman daha şeydi zaınanla biraz daha toplumun
gelişmesine paralel olarak daha insaflı hale geldi onu söylemek istiyorum.

Şimdi İlhan Akın, o zaman yine iki hukuk fakiiltesi var, dekan, dedim hocam
bakın YÖK ilniversiteye girişte şeyler belirliyor kimi a|acağız, aman uğaşa-
lrm hukukçu matematik bilsin. Yani sayısal değilse bile Tiirkçe-matematik eşit
ağırlık puan tiirtiyle öğenci alalım. Çiinkii hukıık ezber işi değildir. Hukuk
müakeme işidir, huhık mantık işidir. Aksiyon-hipotez-htikiim işidir. Yani
matematik bence bütiin mantlk bütiin bilimlerin temelidir dolayslyla biz eşit
ağırhk puan tilriiyle öğrenci alalım, girdimiz bu olsun ve öyle girmiştir eşit
ağıılık puan tiiriine hukuk öyle geçmiştir. Zaman zaman YÖK ÖSYM bunla-
n değiştiriyor biliyorsunuz. Değiştirebilir tabii ki ihtiyaçlara göre, 2006' da,

bunlar heı zaman tartrşrhyor, o zamanın ÖSYM Başkanı Ünal Yanmağan yhe
işte saysal, eşit ağıIlık, sosyal şimdi biliyorsunuz sayısal 5 gıup, eşit ağnlık
3 gnıp yeni şeyler oluşturuldu bana göre de doğudur, baktım bizim hukuk
gidiyor sosyalin arasına, Ya etrneyin eylemeyin sayın başkan Ünal Yanmağan,
geldi bana hukuk diyor şey işidir, yani edebiyat bilmek lazım, Tt[kçe bil-
mek lazım yani göbeğimiz çatladı hukuku doğru yapüğım düşiinüyorum eşit
ağırlık 2 puan TM 2 puan tilrilnde öğrenci alryoruz. Bu çok önemlidir. Yani
ne zaman böyle puan tiirleriyle ilgili bir yenideıı değerlendirme ortaya ç*sa
hemen bizim hukü gidiyor şeye doğu, bunun ben mücadelesini verdim açık
söylüyorum ve doğu bir iş yaptığımr düşiinüyorum. Kesinlikle hukukçu ma-
tematik bilmelidir. Türkçe-matematik puan tiiriinden öğerıci almalıyız bir gir-
di olarak. İkincisi bu kitle eğitimi meseleleri hepimizin ne kadar az öğenciyle
eğitim yaparsanz o kadar iyi eğitim olur, bu bir vakadıı daha aktif eğitim
ama diinyada da böyledir, hukuk fakiilteleri biraz kitle eğitimi yapar, sadece

bizde değil. Bence kitle eğitimi yapan hukuk fahilteleri de olmalıdır daha
küçtiü< sınrflarda. Bütiin hukukçulaı eşit olmak zorunda değil bir kere. Yanibir
ülkede tabii asgari bir hukuk bilgisi olnalı kuşkusuz ama artık çeşitleııdirmek
de gerekir. Yani bazı ilniver§iteler kitle eğitimi yapaıken bazı tiniveısiteler
de düa nitelikli, uluslararası diizeyde de koşacak insanlarımıza ihtiyaç var.

Hepsine gönül ister ki o dtizeyde eğitirn vermek ama en azından bir kısmr bu
düzeyde eğitim vermek için daha ktiçfü sınıflarla eğitim veren farklı, bu şekil-
de yapılanan huh.ık fakiilteleri olmalıdır. Öğenim siiresiyle ilgili de söyledim
bunu tekraılıyorum ber 3+2' nin huh.ık fakiilteleri için doğru bir yapılanma
olacağını düşiiırıüyorum. Hem meslek yiiksek okullannı da entegre eder. 3 yıl-
hk bil temel huhık eğitimi 1 sınav, şu sınavlarr koyahm artık, hukuk fakül-
teleri sayısı çok artt. Bence hukuk fakillteleri iyi eğitim vermiyor yani cezı
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hukuku hocasl görmeden mezun veren hukuk faktilteleri var bu ülkede ve çok
eski huhık fakiilteleri, yeni de değil. Devşirme hocalarla, şimdi sayın hocam
hocalann yetersiz olduğunu söyledi ama biraz da kurtarır gibiydi. Bence öyle
branş hocası olaıak her ders her hoca kendi şeyini yapıyor mu, böyle bir de-

ğerlendirme yapılsa e yani o kadar da kurtanr durumda olmadığını düşiinüyo-
rum. Bir de işte emekli hocalar falan k6ğt iistiinde gösterilen, kuşkusuz onlar
da çok değerli, tecrübelerinden yararlanryoluz ııma yayın mayın meselelerine
bakhğımız zaman onlann o kadar dllşiik olmasında bunlann da büyfü pay-
nın olduğunu düşiinüyorum. Yani sonuç olarak Adalet Yiiksek Okuluna aynca
kaynak, mekin, hoca yaratırıak yerine 3+2 formiiüüyle yardrmcr hizmet sını-
finda yine üretrnek mtimktindiir. Üçiiııcü ylln sonunda bir sınav yaparsmrz. o
sınavı başaranlar devam eder, 2 yıl daha okur. Onu başaranlar hukuk mezunu
olur ve yine biı sınav yapılmalıdr dtinyanın her yerinde sınav var. Tiirkiye
dışında böyle fakiilteyi bitirir bitirmez baroya kayıt olup her davaya bakan bir
avukat yok. Okulunu bitirecek bizde hiçbir sınır yok. Uyuşturucu ile ilgili bir
davaya da bakıyor, kaçakçılığa da bakıyor, en büyfü milyarlarca dolar değeri
olan ticari davaya da bakıyor yepyeni bir mezun. İşte bunun olmaması lazım
bwada da bir aşama aşama kademelenmeli, bir avukatlıkta da istihdam poli-
tikası uygulanmalıdır. Ama onlar tabii meslek işindeki şeyler, hukuk fakiiltesi
olarak biz 3 1srnav yaparrz onu geçenler 2 sene daha okur. Ondan mezun olan-
lar işte aıukat, baro kendi sınavınr yapsın, h6kim-savcı olacaklara ya da diğer
devlet memuriyetine girecekler de keııdi şeyini seçer. Biz tirtlırü bu şekilde
koymalıyız ortaya diye düşiinüyorum.

Şimdi öğenim programı olarak da bir kere bence tek bir progıam da ol-
mamalıdır. Bütiin huhık fakiilteleri motomot aynı programı uygulamamalıdır.
Diinyada da öyle değil benim bildiğim kadanyla. Yani 7-8 temel ders var.
Medeni hukuktur, anayasadır, cezadır, idaredir ve üçilncü sınrfta okuhılması
gereken ders olarak bunlar baz alınmahdr. Onun dışında biraz serbest bııa-
kalım, seçimlik derslerin sayrsrnr arttralrm. Hukuk faktllteleri de kendileri
belli alanlarda iddialr olsun, deınin başta da söyledim bir krsmı uluslararasr
diizeyde, o alanda koşturan hul«ıkçular yetiştirsin yani artık her alanda uz-
manlık aranıyor arkadaşlar. Her alanda uzman olabilınemiz de miimkiin değil.
Yani bir kolfuğa iki karpuz sığmıyor denir diyoruz. Burada da belli alanlarda
uzmanlaştran uzrrranlaşmış hukukçu yetiştimıenin yolu hukuk fakilltelerin-
de farklı progıamlann uygulanabilmesidir. Temel şeyler okunur tamam ama
onrın dışında uzırıanlığa yönlendirici progıamlar olrnalıdır Öğenci de bilir
hangi okulda, belki şey olarak da olabilir ceza hukııku, özel hukuk, kamu hu-
kuku alanında uzmanlaşma biçimde de olabilir yani her hikim her davaya ba-
kar şeyi bitıniştir artık. Yok böyle bir şey! Yani gözcü bile bugiin iki bakar göz
şaşılıkçı var, katarakçr var var da var. Niye hukukçu her şeyi bilen adam olsun,
böyle biri yok. Böyle biri olmadığına göre, olamayacağına göre bugtin artık
her konuda en uzrnan kişil aradığmıza göre bunun yolu da faıklılaşmaktır ve
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rıznan kişileri yetiştirmektir. Bu doğultuda seçimlik derslerin sayısı artmalı-
dır buna paralel olarak. Öğenci istediği dersleri okusun niye dayahyoruz ki?
Kendisini istediği alanda uzınanlaştırsın diye düşiinüyorum. Yanyıl-yıl me-
selesinde huhıkçular çok direnmiştt, hııkukçulaı her yerde muha]efet olur.
Bu direnç sadece bizde değil, Avnıpa'daki diğer hukuk fakiiltelerinde de var
ama genelde kabul gören artık yanyıl sisteminin yerleşmiş olmasıdrr. Yani
Bolonya siireci, ERASMUS programlannın uygulanmasında da bu son derece
önemli. Bunların içinde olduğrımuz siirece yanyıl sisteminden vazgeçene-
yiz diye di§iinüyorum. Onunla entegre olacağız, arkadaşrmızın da ifade ettiği
gibi diinyada ne olup bitiyor onun dışında elbette olamayız her şey ekonomik
globalleştiği gibi huhık da gideıek globalleşiyor ortak ilkeler, yani milli deriz
huhıka ama aslında birçok konuda baktığımız zaman o millinin öztinde global
ewensel ilkeler vardu.

Evet, yapılanmayla ilgili bölilm biçiminde yapılanmaırn yapay olduğunu
yine söylemiştim, burada tekrar ediyorum. Hukuk fakillteleri ana bilim dallan
merkezli yapılanmalıdır. Anabilim dallan alhnda alt bilim dallan olmalıdır,
tıpkı tıp faktiltelerinde olduğu gibi. Bu noktada da yine hukıık fakilltelerini
serbest bıraknak gerekiı Yani özel hukü alanına ağırlık veren, ileriye döniik
söylüyoruz hep bunlan, bunlan tartışıyoruz. Kamu hukuku alanlarıııa ağnlık
veren hrrkuk fakiilteleri olabilınelidir, yani öğenci de bunu bilerek tercih et-
melidir. Bu çeşitlilik, bu farklılaşrna bir zenginlik katacaktır diye düşiinüyo-
rum.

Ölçme-değerlendirme meselesine gelince 3-2 onu da söyledim tekrar
iizerinde dunnuyorum. Tabii biz iiriinü nitelikli iırettiğimizde, ortaya koydu-

ğumuzda artık meslek içi eğitim ilgili kurumlann işidir. Yani hökimin neslek
içi eğtimini Adalet Bakanlığı ya da Hikimler Savcılar Yiiksek Kurulu orga-
nize edilsin o da olınalıdır tabii ki. Avukatlanıki barolann işidir, bizim işimiz
değildir.

Lisan§üstti eğitime gelince, şimdi yiiksek lisans, doktora onun üstiine bir
de bütiinleştirilmiş pıogram dediğimiz doktora var. Şimdi hulok fakiiltele-
rinde büfıinleştirilmiş program, doktora pek tufuadı. Benim bildiğim çok az
uygulayan var. Yaygın olan uygulama lisansüstii tezli tabii, bir de onun tistiine
doktora programr biçiminde. Brınun siirdiirtilrnesi gerekir, yalnız bu özellik-
le lisansüstti programlann açılmasında daha esnek davranılabilir ama kesin-
likle doktora progıamının açılmasında bu programr yiirütebilecek kapasitede
iiniversitede bunlar verilmelidir. Buradan yetiştirdiğniz insan, o iyi hukukçu
yetiştirsin dediğimiz hocalar, öğetim üyeleri buradan çıkacak. Şimdi burada
tabii keşke hukıık fakiilteleri, bunu YÖK'te de çok tartışmışızdır, hukuk fakiil_
teleri değil de iiniversite, her ilde bir iiniversite yerine daha bölgesel ağırlıkh
iiniversiteler kurulabilseydi. Biz bunlan orada tartıştık ama kararlar o şekilde
çıktı, hepimiz buna saygılıyz, daha az tasamıf olurdu. Her ilde iiniversitenin
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tuthrğunu düşiinmüyorum. Yani hem öğetim üyesi kadrosu olarak, hem de
fiziki kapasite olarak her ilde bir iiniversite ile o evrensel düzeyde diinya ile
yarışu, sadece hukuk fakülteleri bakımından değil, insanlar yetiştirmemiz zor-
dur. Onun yerine artüralrm evet, öğenciler daha fazla üniversiteye girebilsin
yani talebe cevap verelim. Onun yerine bölgesel üniversite sayısı arttınlabi
lirdi, daha güçlü fiziki koşullan daha bir merkezde toplanırdı. Ögretim tlye-

si daha tasamıflu kullanmış olurdu ve bugünkil noktaya göre eğitim kalitesi
daha yfüsek olurdu diye düştinüyorum. Tabii bıınlar oldu bitti art* bunlan biz
YÖK'te de tartışttk Durmuş hocam bilir. Kuruldu artık bundan sonra yapılma-

sr gerek şey bu yapıya nitelik vermektir, kalite veımektir yapmamrz gereken

şey. Burada da ben yine aynı nokta<laym. Şimdi şöyle bir taraf var üniversi-
telerde yüksek lisans doktora imkinı verilsin ki ben şeyimi yetiştireyim. Bu
bir ksırdöngü yani yumurta ml tavuktan çıkar tawk mu yumurtadan çlkar
tekerlemesinde olduğu gibi. İk bakışta makul gibi geliyor yetişirsin ama nasıl
yetiştirsin? Yani biliyoruz ki bir YÖK de bununla uğraşıyor. Keşke dediğim
gibi önce öğetim üyesi yetiştirip kervan yolda düzüliiır demeseydik, etap etap

aşabilseydik bunlan da çok tartıştık, bh grup 10 iiniversite mesela 90'lı yıllar-
da açılmıştır bir 10 sene geçsin bunu hazmedelim. Bir l0 sene sonra etap etap

gitmek benim görüşüm de böyleydi yani bunu da söyledik. Bu sorunları biraz
daha azaltabilirdi. Burada da doktora eğitimi noktasında yurtdrşı doktoralar-
da, bundan vazgeçmeyelim asla bunun söylemek istemiyorum ama çok kay-
bımız oluyor, ne kadarı geri dönüş oluyor. sıkrntı. Artı ÖYP'den de umduğu-

muz şeyi alamryoruz gördüğtim kadarıyla, öğetim üyesi yetiştirme programı

çerçevesinde. Çilnkü bu arkadaşlar da bizim Galatasaray Üniversitesi de bu
programdan öğenci yetiştirmeye çalışıyoı Ne o kuruma tam adapte olabili
yorlar ne kendi kurumlarından uzaklaşıyorlar. İşin kötiisü yurtdışına gidenler
orada kalmayı düşilııdiikleri gibi, buradakiler de dokton yaptığı büyilkşehirde
kalma eğilimindeler. Ya insan beşeri bir varlık evleniyor, çevre ilişkileri kuru-

§or. Onun da korkanm ki o beklenen buradan yetiştirilen öğetim üyelerinin
yeni kurulan i ıiversitelere güç vemıesi yöniindeki yiikiin çözüm arayışları
umduğumuz sonucu vermeyecek gibi geliyor. Ve o tabii kervan yolda düzüliiır

şeyi tutrnazsa, projesi o zaman hukuk eğitimi biraz Allah' a emanet gibi gö-

riinüyor. En temel sorun budur, hoca sıkmtrsıdır bence. Benim gönliim ister
ki herkes bıına karşı şu söyleniyor genelde hukukçular işte köpekbahklann
benzetti arkadaşım çok dayanışmacı; her meslek gnıbu dayanrşmacı, doktor
az mı dayanşmacı yani. Her meslek grubunun böyle dayanışma anlayışı var-
ür, o manada muhafazakdılığı vardır. Her meslek grubunda olduğu kadar bi-
zim meslek gnıbunda da bu yaklaşım söz konusudur. Bizim hukuk fakülteleri
açrlmasrna ya da buradaki öğenci kontenjanlannın bu kadar arttnlmamasına
karşı duruşumuz krskançlıktan falan değil, benim gönliim ister ki herkes hu-
kuk eğitimi görsiin. Çok samimi söylüyorum gayet giizel olur, hukuk herkese
lazıın. Herkes hukuku bilerek hareket ederse ne giizel toplum oluruz. Herkes
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görsiın ama geİçekten hulıuk eğitimi gör§tin. Gördüğtitnü zannehnesin. Tiirki-
ye'de birçok hukıık fakiiltesinde insanlar hukuk eğitimi aldığını zaııııediyor.
Ve zarınederek meslek hayatına girecek, zannedeıek yarın beni yargılayacak,
sal,uırmaınr yapacak, zannederek doktor olanlar gibi. Yani böyle bir süeç var.
Demin söylediğim gibi çok köklü iiniversiteler arasında bile ceza hukııl«r ho-
cası görmeden mezrrn olanlar var, ceza hukuku çok temel bir ders. E o zaman
bu hoca yetersiz daha neyi tartışıyoruz ki artık, ne kadar öğrenci var ne kadar
hoca var bir takım şeyler yapmanın bana göre gereği yoktur ya bıınun içinde
yaşıyoruz. Ya bunu rasyonel dağıtamıyoruz yani o kısmınrn da payı olabilir
ama bunu içinde yaşryoruz. Şimdi bu noktada yani hukuk eğitimindeki temel
sorun beııce yeterli öğretim üyesinin olmamasr sorunudur. Krsa vadede karşı-
lanmasl kolay göriinmüyor.

Burada bir diğer faktör de bu öğetim elemanlarının özliik sonınu mese-
iesidir temel şey. Şimdi YÖK'iin yıllaıdıı YÖK'iitııde mi, Tük yükseköğreti-
minin iiniversitelere bütiincül bir bakşı var. Her fakiiltenin öğetim üyesine
aynı şeyde bakıyor, şimdi artık öyle bakamayız. Artık öyle bakamayız. Diiııya
değişti, artık 60'h 70'li yıllann o sosyal devlet anlayışının egemen olduğu
yerler kiiresel ekonomi diye biı diinyaya geçtik; sporcunun transfer ücretinden
tutun her şey çok farklılaşt. İl bir şey ya da kötii bir şey ben iktisatp değilim,
bu nereye gider ayn bir konu ama siz bütiin yiikseköğetim elemanlarını aynr
ücret politikasıyla yüriitilrseniz İlhan Tekeli'nin dediği olur. Çünkii hukııkçu
hoca dışanda para kazuıma imk6nı olduğunda btiro açar, yasaklamaya çalı-
şırsan gizli kapaklı yapar. Şimdi bir makale para etmezken bir mütalaa bil-
mem kaç dolarlar ederse, realitede, gerçek hayatta siz bu sorunu çözemezsiniz
bu ücret politikalanyla hocam. Şimdi diyor arkadaşlanmrz genç arkadaşlar
akademisyen olmuyor, evet olrnuyor, hakikaten olmuyor. Çiinkii hukuk me-
zunlan içinde eı az paro alan tiniversite öğetim elemanlandır, asistanlardır,
hocalardır. Şimdi her meslek grubunu kendi içinde değerlendirmek gerekir.
Hul«ıkçuyu, hukuk mesleğiyle uğaşanları, hukuk fakiiltesi mezunlan hangi
alanda çalışıyor, ne ücret alıyor? Var bunun ömekleri, savcr var, avukat vaı.
Avukat parası alsın demiyorum yani ücretli çalışan avukatlar da var. Sadece
kendi biiıosunda çalışan hadi dersiniz ki bu risk ahyor falan ama ücretli, dev-
let dairelerinde, kamu kurumlannda h6kim savcr var. Bugiin huhJk profesörü
ben, meslektaşım hdkimden neredeyse yarısı kadar, yansr demeyeyim ama
3'te 2 si kadar para alryorum, niye? Benim Yargıtay'daki arkadaşım 8 bin lira
alıyor, ben 5 bin lira alıyorum. Onu kıskanıyor değilim bakın, buradan yanlış
çıkmasın. Şimdi gidin yeni giren asistan, yani yeni mesleğe başlayan hikim
kaç para alıyor, hukuk fakiiltesinde asistan kaç para ahyor? Her şey paray-
la mı ölçüliir? Parayla ölçüüyor bu devirde. İnsan önce yaşamaya çahşıyoı.
Brınu görmezsek eğer bulamayız nitelikli öğetim üyesi. Siz asistana 2 dil 3 dil
bilsin diyeceksiniz, ondan sonra kendi meslek gıubu içerisinde en az paraya
mahkum edeceksiniz. Yani bunu çözemeyiz sayın hocam. Doktor, tıp fakiil-
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tesi hocalarını da kendi meslek grubu içerisinde değerlendirmek gerekiı Yani
bugtln tam giln tartışmasının öziinde de o var. Doktorlarla Sağlık Bakanhğı
mücadelesinin özilııde de bu para sorunu var. Mühendisler için de aynı şey,
onlara da kendi meslek grubu içerisinde çöztim aramak lazım. Yani artık yiik-
seköğretimde bütiincül bir bakş çökmüştiiüı. Hiçbir şeyini sorun bakrmından

çözücü olamamaktaür. Farklılıklan meslek gnıplarını ve o gnıplar içerisinde-
ki konumunu diikate alarak yeni bir ücret politikası geliştirrnek zorundayız.
Bu sadece bizim için değil, doktor içinde, mtihendis içinde, fizikçi içinde.

Son olarak kiitiiphane, araştma, yayın, şimdi bir endeksli yayuı şeyimiz
var bizim, hukııkçulann çok uğaşhğı. Beıı bununla iiıııiversitelerarası kurulda

da anlatamadık bir tiirlü, epey anlattık ama endeksli yayn meselesi bu atama

yiikseltmelerde hep sorun oluyor, sadece bizde değil büttin Avnıpa'daki hu-

hık fakiiltelerinde endeksli yayuı baktığınız zaman ne kadar yayrn yaphğına,

herkes endeksli yayına bakryor dilnyadaki ölçü bu, geıekçe bu. Bakarsanrz

hukuk fakiilteleri hep en altta yer alrr endeksli yayında. Bu bize özgü bir şey

değildir. Bunda hukukun milli olınasının payı da var tabii ki her ülkenin kendi

hul«ık sisteminin özellikleri var ve sizin hukuk sisteminizle ilgili yazdıkla-

nnız başkalannı o kadaı ilgilendirmiyor onun içinde endeksli yayına konu

olımuyor. Ne zaman Tiirkiye'nin aleyhine falan bir yazı yazarsanız onlar daha

çok yaynlanıyor bakın onu da söy§eyim, onlara daha çok ilgi duyulur, Bu-

rada da hukuk fakiiltesinin hatta hulok fakiiltesi içerisindeki branşlann en-

deksli yayın kapasitesi dikkate almarak burada çeşitlilik esas olmalrdır. Bizde
geçerli olan yiikselmeleıde doktora, doçentlik, profesörliik takdim tezidfu biz-

de. Bizim dışımzda bunu uygulayan da yok benim bildiğim. Hep makaleler

oluyor endeksli yaym tamam onlar o kulvarda yanşıyorsa o kulvarın ölçiiıleri

oysa o olsun ama niye bütiln bilim alanlan aynı kulvaıa sokulsun? Burada

aynı sıkrntıy yaşıyoruz. Bence bizim gayet giizel sistemimiz vardr. Yiiksek li-
sansı haydi yeni yapmıştır, çok iddialı bir yayın olamaz, yarafığ o|ırrnz gayet

doğaldır. Doktoradabir tezyazıyorsa doçentlikte bir tezyazıyoısa,yazıyoruz,
profesörliikte bir tez yazmık hukuk bilimine çok önemli katkrdır bence. Ve

neresinden bakaısanız bakın herhangi bir tez 5-6 makaleye bedeldir ve önemli

bir katkıdır hukuk diinyasında, hukuk kiittiphanelerine, hukuk yayın hayatla-

nna. Ve hep dikkat edeıseniz davalaıa hazırlanırken ya da bir konuyu araştı-

nrken en çok bu monografilerden yaıarlanınz. Derinliği buralarda buluruz. Ve

huhık faktlltelerinin önemli bir kiitilphane kaynağı olduğunu düşünüyorum,

tezlerin. Şimdi burada bize de sizde endeksli yayın yapın makale yapın, buna

zorlanmamalıyız. Onu ölçü alan, onun doğru olduğu alanlar vardır. Bizim
bakmımızdan biz makale yazrrıayalım demiyorum biz de yazalım. Hakemli
dergi mesela, herhangi bir dergi değil hakemli dergi bir ölçü. Yalnız bunu

da çok iyi yiiırütemiyoruz yani kimin hakemli dergi olduğu belli değil. Yani
hakemden geçip geçmediği belli değl orada bir keşmekeş var. Bunun takibi

de yok hakemli dergi diye konuyor ortaya ama bunu da bir diizene sokrrramrz
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lazrm. Öyle yayın diinyası da başıboş olmamalı. Evet, benim söyleyeceklerim
özetle bunlar. Yani girdiden çıktıya kadaı farklılıklan esas alan her alanm ken-
di özelliklerini, bunlaı sadece bize özgii özellikler değil bu diinyada da böyle.
Endeksli yayınlarda Almanya'daki İsviçre'deki Fransa'daki hukıık fakiilteleri
de aynı direnç içinde, ERASMUS progıamına direndikleri gibi, bize özgii de-

ğil. Buradan ne çıkanyorsunuz, o zaman bu bilim alanlarını kendi özellikleri-
ne göre yapılandrrmanız, yayın dtinyasınr da ona göre kurmanrz gerekir diye
düşiinüyorum, teşekkiir ederim. Evet, şimdi değerli katılımcıların katkılannı
sorularrnr bekleyelim biı yanm saatimiz var değil mi? Program 16.30 değil
mi sayın dekan yanm §aatimiz val, güzel yilrüyor. Evet, bir mikrofon var mı?
Buyurun.



TARTIŞMALAR

KATILIMCI

Hocam bugiin burada huhık felsefecileri ağrl*lı bu oturum o yüzden de

her birinden özellikle itk iki hocamızdan çok fazla malzeme çıkabilecek gö-

rüşler vaı. O yüzden de toparlayabilecek miyim bilmiyorum ama onlann iize-

rinde biraz durmak istedim. Ama onun hemen öncesinde Necmi Hocama bir
noktada çok katılıyorum ve desteğinin siirrrıesini devam ediyorum eşit ağırlık
meselesi. Çünkii biz asistanlrğmızda da, asistanlık dönemime denk geliyor,

ampirik olarak çok basit gözlemle sosyalle gelen öğrenciyle, eşit ağırlıkla ge-

len öğrenci arasındaki farkı yaşadık, biliyoruz o yüzden de, lütfen hocam bu

mesele önemli, eşit ağırlık ondan dönülmemesi lazrm hukuk fakiiltesi öğenci
leri için. Onun dışında tabii bir de etiketlenme korkum var açıkçası çiinkii tam

da bir Marksist düşiiıııcede olduğumu sanmıyorum aına burada özellikle gene

Necmi Hocam da d6hil, Ahmet hocamı bir tarafa koyuyorum çiinkti o etikle
ilgili ve ekol olarak düa yakrnız onun söyledikleriyle çok kitik etmeyeceğim
ama üç hocamla Necmi hocamda düil, gelinen bir nokta anladığım kadanyla
hep diinya değişti ve hukuk da değişmeli. Biraz sonra gireceğim modem hu-

kuk, modem bilim felsefesi, post modem hukuk, post modern hukuk felsefesi.
O yiiaden tam da bu söylemlerden diyorum ki hakikaten hukuk felsefesi ve
kamu hukuku öğetilmeli çünkii üç konuşmadan da benim edindiğim sonuç

daha doğusu bana çağnşırn yapan Marks oldu. Demek ki gerçekten hukıık
bir üst yapı kurumu ve altmda tamamıyla ekonomik ilişkiler var, global eko-
nomi böyle yani kiireselleşmeden de anladığımız işte Necmi Hocamda dedi
ekonomi diinya değişti, diiırıyanın ekonomik gidişah bu ve biz hep bugtin iiıııi-
versitelerinde işte Bolonya kriterleriyle kiiresel difuryaya adapte olması gerek-

tiği diinyanın değiştiği söylemi ile aslında bir anlamda neoJiberal politikalan
globalizmi onaylamış oluyoruz ve hul«ıkun bir üst yapı kurumu olduğunu da.
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Doğrusu benim içine sinenlerden değilim ne neo- liberal politikalarla aram

iyi ne de globalleşen bu anlamda diinyaya, o itirazımı ya da eleştirimi bu an-

lamda da ideolojilerinde yani farklı bakış açılarının da gösterilmesi anlamında
felsefenin ve kamu hukukunun önemli olduğu bu da gösteriyoı bence. İkinci-
si Mehmet hocamla ilgili, gene bilim felsefesinden hareket etti çok giizel ve
modem bilim algısına Viyana ekoliiniiıı, Viyana okulunun klasik bilim anlayı-

şına yönelik post modem epistemolojilerden bahsetti. Buradan da anladığım
kadanyla modem hukuk - post modem hukuk karşılaştırmasına geçtik doğal
hukıık, hukııksal pozitivizm karşılaştırmasr gibi oldu ama ondan öte modem
hulruk, post modem hukuk. Yalnız tabii post modem bilim felsefesine gelecek
olursak, modemiteye yönettiği eleştirilerin büyük bfu kısmına katılabiliriz,
eleştiri anlamında. Ama geldiği noktada gene post modemizninneoliberal
politikalara bir uygulaması, daha doğrusu bunu kolaylaştırması misyonu yiik-
lendiğini düşünüyorum ben post modemizınin bu anlamda. Aynı şekilde de
hukııkunda, hulruk da bu anlamda dekonstiiriiksiyon yaptığınr düşiinüyorum
çiirıkil bilim felsefesinde son nokta Feyereband' tır. Feyereband'ın bazr söy-
lemleri, eleştirileri giizel ve bunlann bir krsmı biz akademisyenlere de yönelik
iiniversiteye yönelik. Diyor ki, "bilim özgilrleştirilmeli" kimden, devletten.O
yiizdende özellikle demokratikleştirilmeli, devletten özgtirleştirilıneli ve eğer
bir bilimsel çalışma halkın menfaatlerini doğudan etkiliyorsa, bilim adamla-
nnın yapacağı bilimsel çalışmalaıa halk da onayını vermek ya da onaylama-
mak sureti ile doğudan katılabilmeli. İkincisi yine diyor ki gene Feyereband
bir post modern bilim felsefecisi olarak, iiniversiteler diyor, biliyorsunuz sizde
eminim Mehmet hocam, buralara yöntemin bilim yapma standartlannın öğe-
tildiği yerlerdir ve bu standartlardan eğer bir sapacak olan olursa bir başıbo-
zuk siirüden aynlan ya yaftalanır ya aforoz edilir diyor. Dolayısı ile iiniversite
dtinyası, bilim insanlannın diinyası durağan, kendi içine kapalı, standartlannı
kendi içinde öğeten değiştirmek istemeyen, yeniliğe açık olmayan bir sistem.
Dolayısıyla da bilimin öğetilmesinde de Feyereband' a ve post modem bilime
göre yöntem yoktur. O yiizden de bilimin bir üstiinlüğü de yoktur. Dediğiniz
gibi post modern epistemoloji dışımızda bir diinya, gerçeklik sağlam gerçek-
lik olmadrğını söylüyor. Bilimin inanç söyleminin bir metin ya da bir sihrin
bilimsel söylemden faıkı yok. Hocam son olarak...

Prof. Dr. Necmİ YÜznaşroĞr,u
Oturum Başkanı, Galaiasaray Üniversitesi Hukuk Fakülıesi Dekanı

Yeni bir tebliğ gibi olmasın yalnz, diğer arkadaşlarımıza bir konuşma
imkanı kalmayacak güzel dinliyoruz sizi ama...

KATILIMCI

O zunan şöyle bağlayayım eğer Feyereband gibi yönteme de karşıysak
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hukuk metodolojisini, hukuk felsefesini dediğiniz gibi çiimkii bir yandan hu-
kuk felsefesi önemli, ders saysı arttınlmalı diyoruz. Bence Bolonya kriterle-
ri ile bunun miıİrıkiınafi yok, ders sayısrnr arttrramazsıııız kedi sınırlan var.
İkincisi post modem epistemolojiyle de bunun temsilcisi Feyereband'dır, ne
olsa gidiyorsa yöntem yoksa hukuk felsefesi de hukuk metodolojisi de huh.ık
da bundan zarar görtır arttramaz sınız. o yüzden bir çelişme görüyorum açık-

çası onu söylemek istedim.

Prof. Dr. Necmi YÜznışroĞı,u
Oturum Başkanı, Galatasaray Üniversitesi Hukuk Fakültesi Dekanı

Evet, siz soru sormadınız katk sağladınız. Evet başka? Bulurun, bulu-
nın.

KATILIMCI

Hem Muharrem Hocam, hem Necmi Hocam globalleşme ve kiireselleş-
meden büsettiler; hukııkıırıda bu stireçte evrenselleştiğini, yargının da ewen-
selleştiğini; Avnrpa İnsan Hakları Mahkemesi, Uluslararası Suçlar Mükeme-
si, Uluslararası Ceza Mahkemesi, Tahkim, Ticaret Hukukı-ı, insan kaçakçılığı,
siber suçlar vesaire. Şimdi bu bağlamda hıılruk fakillteleri, hukukçu yetişti-

rirken eırenselleşmiş yargı ve hukuka uygrrn olarak neler yapması gerekiyor

özellikle dil konusımda brmu Müarrem Bey'e soruyorum.

İkinci bir soru Sayın Ahmet Hocama, anayasada, hdkimlerin ınayasaya,
kanrına ve vicdanrna göre karar verec€ğiz diyor. Vicdanla, etik konusunda bir
ilişki var mıdır, teşekktiır ederim.

Prof. Dr. Necmi YÜznlŞroĞr,u
Oturum Başkanı, Galatasaray Üniversitesi Hukuk Faküllesi Dekanı

İsterseniz sorulan tamamlayalım belki değil mi öyle yapalım. Çifuıkü
arkadaşlann sorulan hocam Durmuş hocam siz istiyor musunuz? Efendim?
Peki, o zaman buyurun.

Doç. Dr. Şebnem GÖKÇEoĞLU
Öncelikle tüm hocalarıma çok teşekkiir ederim çok faydalandım. Belki

ortaya bir soru olacak ama katkrda olabilir diye düştinüyorum aynı zımanda,
özellikle bu özel hukuk kamu hukuk aynmı konusundaki sıkıntınrn çok somut
bir ömeğinin benim alanım olduğunu düşiinüyorum; iş ve sosyal güvenlik
hukuku. Hepinizin bildiği gibi ttlm hukuk kitaplannda düa hukıık başlangıcı
derslerinden başlayarak, tasnifyaprlırken iş ve sosyal güvenlik hukuku kendi-
ne özgü karma nitelikli hukuk dah olarak nitelenir. Nitekim daha önceleri hu-
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kuk fakiiltelerinde bu hukuk dalı özel hulok bölümü altrnda yer alırken, par-

don kamu hukuktı böliimü altında yer alırken bugiin özel hukuka bağlı. Şimdi
niye geçmişte böyleydi bugilııı niye böyle diye sorduğumuzda kendi kendime

aklrma gelen soru acaba buralarda biraz sözü edilen siireçle mi ilgili, yani bu

kiiıeselleşme ve neo-liberalleşmenin iş hukuku iızerinde yaratüğl dönüşilrn

mü acaba kamu hukııküJııdan özel hukuka geçişi sağladl diye kendi kendime

sormaktayım.Pmtikteki bazr sıkıntılan otuyoı ömeğin bu konuda akademis-

yen olmak isteyenleı ben bhe bir 20 senelik meslek hayatımda tanığım, sos-

yal bir hul«ık dah olduğu için buraya gelen asistan akademisyen talçleri yiia-

de yiiz kamu hul«ıkıı eğilimlidir. Ama onlaı özel huh.ıkta mastrr ve doktora
yapmak zorunda bıraktnlıyorlar. Kendim bu konuda bu istisnayım, ben hem

yiiksek lisansımı hem doktoramı kamuda yapmış atipik bir iş hrıkııkçusuyum.

Prof. Dı: Necmi YÜznlşroĞr,u
Olurum Başkanı, Galatasaray Üniversitesi Huhık FaHiltesi Dekanı

Hocam siz her konuda istisnasrnız.

Doç. Dr. Şebnem GÖKÇEOĞLU

Olumlu anlamdaysa teşekktir ederek devam edeyim. Bütün brınlar sılontı
yalatıyoı öğetim üyelerine de sıkınh yanhyor. Ben kamu hukuku formas-
yonu olan bir iş hukukçusu olarak yfüsek lisans ve doktora programlarına bu

nitelikte ders açamıyorum ki uzmanlık alanım olan çok verimli dersleri yapa-

mlyonım. Daha faz|ı ıızafuadan bu konuda belki bu özel hukıık kamu huku-

ku aynmının ileride kalkması gtindeme gelirse sorun kendiliğinden çözilılmüş
olur, sorun kendiliğinden çözülmezse bu gelişim olmazsa da iş hukukıı öze-

linin hukuk faktiltelerinde tekrar değerlendirilmesi gerektiğini düşilnüyorum.
Sosyal güvenlik hukı.ıku yiizde yiiz kamu hııkııkııdur. Toplu iş hukuku büyilk
ölçüde kamu hııhıkudur. Bireysel iş hukuku özel hııkukfur, o da kamu hukukıı
yer yer taşıyan yani ağırlığı olarak alana baktığımzda bu kadar baskın kamu

hulnıkıı karakteri olan bir dal niye özel hukuktur, yapılan bütiin tezler bu yüz-

den bireysel iş hukuku ve iş sözleşmesi iDerine şu an. Teşekkiir ediyorum.

Prof. Dr. Necmi YÜznaşroĞr,u
Olurum Başkanı, Galatasaray Üniversilesi Huhık FaHiltesi Dekını

Evet, bu}rırun.

Yrd. Doç. Dr. Bınu BOZKURT BOZABALI

Yardımcı Doç. Dr. Banu Bozkurt Bozabalı, Süleyman Demirel Üniver-
sitesi Hııkuk Fakiiltesi. Mehmet Hocamrn anayasa hukuku, Anayasa Mahke-
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mesinin oluşumu ile ilgili multi disipliner olması olumludur dedi, bu yönde
bir soru soracağım ben, Şimdi Amerika Birleşik Devletlerinde geıçi yaıın ki
sunumlardan çalmayrm ama Amerika Birleşik Devletlerinde özellikle yiiksek
lisans ve doktora programlannda, hııkıık yüksek lisansı ve doktorası yapmak
istiyoısanız hukuk faktiltesi mezunu olmanıza gerek yok yanılmıyorsam. Sa-
dece belirli bir takım krediler, aslında Necmi Hocamın dediği gibi o üç yıl,
hani o temel hukıık derslerini alınanız, hukuki müakemenizi sağlamanız ve
iizerine yiiksek lisans, doktora yapmanı" gibi uygulamalar vaı. Bu doğrulhıda
acaba bizde de hukuk faktiltesinde yiiksek lisans ve doktorada hııkuk fakiiltesi
mezunu olmak yani hukuk alanrnda ytiksek lisans ve doktora yapmak için
hukuk fakiiltesi mezunu olma şarhnr aıamamz doğrumu, ne derece doğu, bu
konuda ne düştinüyorsunuz teşekkiir ederim.

Prof. Dr. Necmi YÜzrı,ŞroĞı,u
Oturum Başkanı, Galatasaray Üniversilesi Hukuk Fakiiltesi Dekanı

Evet, başka? Evet buüurun.

KATILIMCI

Teşekkiirler, hocam bu biraz önce matematik testi ile alakah veya işte
hukuk fakiiltesi öğrencilerinin profili ile alakah, iyi matematik sorusu çözen
öğrenciler mi daha doğrusu iyi hukukçu oluyor mu, yani Hocalanmzm gözle-
mi nedir? Yani 1999 öncesi ve sorırası biliyorsunuz sistem değişti. Bu konuda
hocalann gözleıni nedir? Çtinki.i bu konuda çok aykrn görüşlerde var. Ondan
sonra öğrenci kalitesinin düştiiğü yöntinde de yayınlar da var, makalelerde
var. Bu konuda görüşleriniz nedir hocalanmrz kısa kısa cevaplarsa. Bir de
Mehmet Yüksel Hocama sormak istiyorum, idari yargı hiikimliğinde iktisa-
di idari bilimler mezunlannrn giriş durumu vardı, anayasa mahkemesi öme-
ğinden gidersek, burada ki krsıtlama %2oye düşiiırüldü bu doğumu? Bu da
pozitivist hukıık anlayışının bir sonucu mu? Ne düşilnüyorsunuz bu konuda?
Teşekkiir ederim.

Prof. Dr. Necmi YÜzıaşıoĞr,u
Oturım Başkanı, Galatasaray Üniversitesi Hukuk Faküllesi Dekanı

Buyurun.

Prof. Dr. Şahin AKINCI
Teşekkiir ederirn, Profesör Şahin Akıncı. Ben ashnda yannki tebliğimde

sizin bahsettiğiniz konulara ve bu arada Tiirkçe-matematik konusuna da temas
etmek istiyordum. Fakat konu oraya geldiği için müsaade ederseniz, bir iki
şey söyleyebilir miyim? Soru sormayacağım.
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Prof. Dr. Necmi YÜznaşıoĞr,u
Onrum Başkanı, Galatasaray Üniversitesi Huhık Fakültesi Dekanı

Tabii, tabii.

Prof. Dı Şahin AKINCI

Ben biraz matematik puanrnm abarhldığı kanaatindeyim, gereğinden

fazla önem verildiği kanaatindeyim. Yanlış anlaşılmasrn, matematik oknasrn
anlamında söylemiyorum. Birincisi Tiirkçe-matematiğe geçildikten sonra ka-

litenin arttığı yöniinde bir gözlemim olmadı benim. Çiinkii aşağı yukan 25

yıldr deıs veren bir hocayım, onu bir kere paylaşayım. İkincisi Konya Ticaıet
Üniversitesi, Ticaret Odası Karatay Üniversitesi Hukuk Fakiiltesinin kuru-

cu dekanhğını yaptım. Üç yl boyunca oradaki gelişmeleri izledim. Biz ilk
1000'den öğenci aldık. Yani matematiği çok iyi öğrenciler demektir bunlar.

Çok düşiik puanlı öğencilerde aldık. Birinci ylın sonunda ve ikinci yılın so-

nunda bir talom istatistikler tuttum ve şunu gördüm: O çok ytiksek puanlarla

gelen öğencilerimizin bir krsmınrn l00 kişinin arasında 50. olduğunu falan
gördiim. Onun ötesinde puanr çok düşiik olan öğencilerinde derece yaptıkla-

nnı gördüm. Bu da gösteriyor ki iyi matematik bilmekle iyi hukııkçu olmak
aıasında bire bir doğudan bir ilişki yok. Matematikçilerle konuştum bu ko-
nuyu özel ilgimden dolayı, matematikçiliğine güvendiğim bir krsrm hocalar

aynen şunu söylediler: Biz Tiiırkiye'de matematik öğletmiyoruz bulmaca çöz-
meyi öğetiyoruz. Geıçekten de şöyle bir baktığm zaman şunu bende göz-

lemleyebiliyorum, ezber hukuk ezber değildir sayın hocam katılıyorum, ezber

olmamasr lazun. Matematiğe verilen önemin bu kadar çok artmasınrn sebebi

gerekçe şu, matematik işte muhakeme demektir, matematik mantık demektiı
hukuk da böyledir. Evet, ama acaba Tiirkiye'de matematikteıı daha faz|a ez-

bere dayanan bil bilim dalı var mıdır? Her şeyi ezberletiyoruz formülleri de

ezberletiyoruz. Üniversiteye girmeden önce çocuklar oturuyorlar dershaneler-

de neyi göriiırlerse neyi işaretleyecekler bunu ezberliyorlar ve ona göre ytiksek

puanlar alarak iiniversiteye giriyoılar. Onun için bu itirazımı iletınek istedim,

paylaşmak istedim. Teşekkiir ederim.

Prof. Dr. Necmi YÜzn lŞıoĞr,u
()turam Başkını, Galatasaray Üniversitesi Hukuk Fakiillesi Dekanı

Hocam, zaman daralıyor cevap da vereceklg arkadaşlar. Buyurun Dur-

muş Hocam.

KATILIMCI
Hocam teşekkiir ederim. Hocam bütiin konuşmacıları gerçekten ben

zevkle dinledim hepsine teşekkilr ediyorum; Mehmet Bey'e, Muharrem
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Bey'e, Necmi Hocaya, Ahmet Bey'e. Ben, A}met Hocam bu etik ve ahlak
farklı dedi ama orayı söylemedi, ben orada bir iki şey söyleyeceğim, etik ah-
lakm teorisi, felsefesi ahlak sorunun uygulaması öğrenci arkadaşlanmızda var
diye. Etik öğetilebilir ama ülakın öğetilmesi biraz daha zor. Biraz ömek bir
şey olabilir. İşte "komşusu aç iken tok yatan bizden değildir" i biliyorsa etik
vaı. Komşusu öldüğünde haberi olrıuyorsa ahlak yok. Yani birisi uygulama-
sl, öbiirü hani felsefede dilde var olan, düşiincede var olan, dış diinyada var
olan, dolaysıyla hukııkun etiği var huhıkçunıın ülakı var. Tıbbın etiği var,
doktorun ülakı var, bilimin etiği var, bilim adamrnm ülakı var gibi. Birde
bu öğenci sayısı hoca başına düşfü olursa eğitim kaliteli olur filan diye böyle
bir ön yargı var. Bunun çok doğru olmaüğını düşiinüyorum. Bolonya süeci
filan diye böyle hiç eleştirisiz kabul ettiğimiz bir şey var. Ama onun ne anlama
geldiği iizerine çok fazla yorum, düşiinsel bir çaba olmuyor. Orada biliyoısu-
nuz kredi hesabı '\ıorkload" çalışma yiikii diye bir şeye dayandınlıyoı 25-30
saat çalrşarak bir öğenci bir dersi başanyorsa 1 AKTS-ECTS diye tanımla-
nıyor. Şimdi yani smıftaki eski kredi biliyorsunuz haftada 2 saat diyelim bir
ders anlatryorsa hoca, 14 ya da 16 haftalık bir sömestrde 2 l«edi oluyoı Yani
hocanın çalışmasına dayalı olarak kredi tanımlandlğı takdirde "sfudent center
ededucation" derler. O zaman hoca sayısı değil de öğencinin çahşması, ça-
hşmaya gefüilmesi, motive edilınesi yani o yöne paralel bir ifadede söylüyor,
daha öneınli oluyor hoca sayısından daha ziyade. Hoca sayısından çok belki
hoca niteliği ile ilgili. Bu pozitivizmin bize en çok zarar verdiği noktalaıdan
birisi bu örtilk bilgi gibi bir sözciik bile dilimizden kalktı. Örtfü bilginin üzeri
örttildü. Bizde marifet denilen işte hatta şimdi "competence" filan diyoruz as-
lında örtiik bilgisi, "skill", beceri, örtilk bilgi. Reel literatürde bilgimizin kimi
literatiirde %95 kimisinde %70'nin örtiik bilgi olduğu. Dolayısıyla buralarda
bu bilgi tarzını yaparak bilenle hemhal olarak bilende taşınan, sözle nakledi-
lemeyen işte bir beceri gibi bir saz sanatçısmm saz çalııası, biı futbolcunun
top o)maması, bir cerrahın ameliyat yapması, bh matematikçinin bir pıoble-
mi analiz etmesindeki zihinsel beceri gibi buraların üstleri örtiililyor. Eğitim
sistemimiz bu objektifbilgiye fazla takıldığı için bu pozitiüzıııin arka plaııda
bulunduğu bir anlayış yiiziinden biraz zaıf taşüEını düştinüyorum. Necmi
Hocam 3+2 ben YÖK'de bunu şiddetle karşı çıkıyorum lisansın 3 olması-
na, bütiin diınyada eğitim süresi artıyor. Ödtım kopuyor 3 yıla inecek diye
ve Bolonya siiııecinde Avnıpa'nın bir hatasrdır bu. Ben İsveç'e gittim birkaç
Finlandiya, Danimarka'ya oralaıda da sordum bu 3+2'den mutlu musunuz?
İsveçli bir profesöı dedi ki, aslında 3 yıla falan inmedi lisans 5 yıla çıktı dedi.
3 yıllık lisans olmaz, bıınu gücümtin yettiği kadar püsktirtınek için uğaşıyo-
rum Ve uğTaşacağım. Yani 4+2 olrrrsa tamam ama 3+2 bütiin lisanslann 3 yıla
indirilmesini çok tehlikeli zararlı buluyorum.
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Prof. Dr. Necmi YÜznAşroĞr,u
Oturum Başkanı, Galatasaray Üniversitesi Hukuk Fakijltesi Dekanı

Hocam söziiniizü kestim ben 3'ü lisans demiyorum zaten 3+2, toplam 5

yıl lisans.

KATILIMCI

Lisansı 5 ha o zaman tamam. 3+2 demeyin, 5 deyin hocam.

Prof. Dı Necmi YÜzrıŞroĞr,u
Olurum Başkanı, Galatasaray Üniversitesi Hukuk Fabijltesi Dekını

Hayır, hayır hayır yanlış ifade ettiysem, benim kast ettiğim 3 yl ön lisans

Adalet Yiiksekokullan gibi, bunu 2 den 3 e çıkanyorlar, lisans 5 yıl.

KATILIMCI
Evet, Hocam, Ahmet Hocamm bütiln söylediklerine gerçekten yürekten

katıhyorum. Ben de şöyle bt şey söylüyorum. Ahlak problemini çözmedeıı
hiçbh sorunu çözemeyiz. Teşekkiiır ediyorum.

Prof. Dr. Necmi YÜzuŞıoĞr-u
Olurum Başkanı, Galatasaray Üniversitesi Hukuk Fakültesi Dekanı

Evet, şimdi biraz da sorulara cevap versin arkadaşlanmrz. Buyurun.

SinemYAVUZ

Öncelikle hepinize hoş geldiniz demek istiyorum, ben Sinem Yavuz

üçiincü sınıf öğencisiyim. Etik de evrensel bir kavram ve en nihayetinde ve

ahlakla yadsınamaz bir bağ var arasrnda. Ahlak da sosyolojik olarak düşiindü-

ğümiizde yetiştirilme taızımız ailevi yapımız hatta ülkemizdeki bölgesel ayı-

İmı düşilndüğümüzde bunlar bile etkilidir. Bir etik eğitiminden bahsettik biz,

bu nasıİ degeİlendirilecek? Mesela bir ders olarak verildiği takdirde 200 ki-

şilik bir sınıfta 200 farkh etik anlayışı ile karşılaşabiliriz. Nasıl bir çerçevede

olacak? Bir şey daha, ulusalcı hukııktan bahsettik, bunun gittikçe eıT enselleş-

mesinden bahsettik. Şimdi ulusalcı hukukla evrensel hukıık arasında hala bir
ayınm söz konusuyken etik neye göıe olacak? Etik çok eweıısel bir kaıram,
yİne ahlak etkili olacak bunun iizerinde ve ahlakrmız yine ulusal yapımızla

çok yakıntlan bağlanhlı olmuş olacak. Bu hangi çerçevede değerlendirilecek

ve hangi çerçevede eğitim olarak verilecek bmu sormak istiyorum, Birde ufak

bir şey, bende sayısal çıkışlr bir öğenciyim, hukuk fakiiltesindeyim, şöyle
bir durum vaı matematik üzerinde durduk. Matematikten çok ben geometri
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iizerinde bile mantık olarak yani görebilme açısından ezberdir ama görmeniz
gerekir. Bir siire sorna sorulan artık göreıek çözersiniz ama bu mantrğr bilme-
nizden kaynaklanf. Bu bir siire sonra davacı karşınrza geldiğinde uygulama
prosediiriinü bilerek nasıl çözeceğinizi gösterir, ezbeı değil manhğl ka}.rama-
dır en başında o tekardan. Bu yiizden ben eşit ağulıktan olması gerektiğini de
düşiinüyorum size de çok katrlryoıum hocam, tekar teşekkiir ederim okulu-
muza geldiğiniz için.

Prof. Dr. Necmi YÜZBAşIOĞLU
Oturum Başkanı, Galatasaray Üniversitesi Hukuk Falıijllesi Dekanı

Evet, tamam herhalde var mı başka? Buyurun.

KATILIMCI

Hocam öncelikle hoş geldiniz. Ben Süleyman Demirel Üniversitesinde
okuyorum 4.sınıf Hukuk Fakültesi. Metodoloji ve sosyoloji derslerimizi Mu-
harrem hocamızdan alük felsefe derslerimizi de Haluk hocamızdan aldık. Ho-
cam ben şeyi merak ediyorum. Şimdi kesinlikle yanlış anlaşılmasın ben hu-
kukçunun bilimsel davıanması gerektiğine inanıyorum. Şimdi etik daha böyle
şemsiye bir kawam, onun altında ahlaki bir kavram var, ahlak düa özeldir.
Şimdi biz daha çok etik veya en azrndan ahlaki düşiinmek yerine toplum ola-
rak daha siyasi düşünüyoruz ve biz felsefe derslerinde gördilk doğal hulrukta
modem doğal hukukıın temsilcilerinden John Finnis diyor ki, doğması mü-
temel biı çocuğun yani k'ılrtaj anlamında doğması muhtemel bir çocuğun sen
yaşam hakkına kendi tercih hakkın olduğuna inanarak son veriyorsun diyor.
Yani buradaki temel haklara bir hiyerarşi atfediyorsun diyor. Eğer etnememiz
gerektiğine inanıyor yani, o çocuğun yaşam hakkına kanşamayz biz diyor.
Şimdi biz daha çok etik değil, ahlaki de değil siyasi düşiindüğümiiz için, siyasi
bir karşı çıkma olarak benim bedenim benim hayatım diyerek o çocuğun yani
biz hayatına son verebilecek hakkımız yok brrna inanıyoruz tabii etik olaıak.
Şimdi biz insanlara siyasi düşiince dışında, siyasi düşiinüyoruz toplum olarak.
Biz etiği siyasetin öniine nasıl geçireceğiz ahlakı da geçtik etiği yani daha
ikiıci çerçevede? Bu kadar.

Prof. Dı Necnri YÜzıaŞroĞı,u
Oturum Başkanı, Galatasaray Üniversitesi Hukuk Faküllesi Dekanı

Her halde tamam evet zannediyorum not aldı aıkadaşlarımız. Görmedim,
Ayşe Hanım kusura bakmayın.
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Prof. Dı Ayşe BOZTOSUN

Estağfurullah, Ayşe Boztosun, Akdeniz Üniversitesi. Yarın ikiye aynlıyo-

ruz, iki farklr salonda devam edecek, o yüzdeıı burada tiim hazirunu bulmuş-

ken yann konuşacak olmama rağmen konu hilihazırda giindeme geldiğinden

çok hsaca görüşlerimi ifade etmek istedim. Sanınm burada köpekbahğı ol-

malıla insan olmak arasındaki ayırım iiaerinde duruyoruz. Bu kadar giiçlü bir

biçimde bu mesajın bu salondan çıkryor olrnasını ben son derece önemsiyo-

rum demek ki bu bir ihtiyacın göstergesi, toplumsal bir ihtiyacın göstergesi,

Herhalde bu konu üzerinde düa duracağrz. Ben sadece kendi görev alanımla

sınıılayarak, etiğin uygulamasını düşündüğiimde şu ömekleri hatrrlıyorum,

yani 17 yıll* akademik kariyerimde gördüğiim bazen ömek aldığm, bazen

İbret aldıgım çeşitli davranışlarla kaışılaştm, şüit oldum veya bende bir

takım davranışlaı içinde bulundum. Sanınm hoca boşuna demeıniş hocanın

dediğini yap yaptığmı yapma diye. Bizimde öncelikle hocahk işlerimiz gö-

revimiz kapsamrnda neleri yapıp yapmadrğımzı sorgulamamız lazım, Çiinkii
biz çok kutsal bir görevi yerine getiriyoruz. Her dersimiz büyiik bir firsat,

Çok önemli bir noktadayız, o yiizden oraya büyiik bir sorumlulukla çıkmak

ğerekiyor. Ama bugtin İl'e ulaşmış olan hukıık fakültesinde derslerin nasıl

lapıldığı konusunda hepimizin bir takım fikirleri var, Ben Anadolu'da, Mu-

İrur"-1o"u-rrrn taşra diye ifade edildiğini belirttiği iiniversitelerde görev

yaptım ve ilginç bir yerden gelerek İstanbul Üniversitesi mezuniyet, Oxford

İjniversitesiJekar İstanbul'da asistanlık derken Erciyes, Antalya -Robert
Kolej- ciddi sorunlaı var. Bir kere dersler bu kadar loymetli ve önemli bütün

öğenciler hocalar bir araya gelmişken o derslere gereken kıymet verilmiyor,

H-ocanınkendisidersegelmiyor,asistangönderiyor,geldiğizamanhazırlıklı
gelıniyor. Kendi alanını takip etmiyor. Kendi asistanr iizerind1 hegemonya

frr-y-; oru yetiştirmesi gerektiği, el vermesi gerelıtlEi meslektaşı olarak

gOrmtl.yor. Faktıltenin kapısından içeri girmiyor, Dediğiniz gibi asli işini bir

f"n*u brul.rp davalar peşinde koşturuyoı, mütalaa kapmaya çalrşıyor, Yani

panorama bu oldugu zaman öğencinin de bunu görmediğini ve fark etrnediği-

* aUşilnmet mtlmttl,ı, değl. Böyle bir profildeki hocanın da zaten etik açıdan

bir şeyleı verebilecegini Jtlşilnmek hayal olur, Dolayısryla önce bir standardr

beliİlememiz ondan sonra yann imkinım el verdiği ölçüde yanıtını vermeye

çalışacağım, en azrndan arayacağım. Vicdan eğitimi c9rek]i]ni,. mümkiin mü

,o-.-.- yu.t nı düşiinmeye başlamamz gerekiyor, Teşekkiirler,

Prof. Dr. Necmi YÜznışroĞr,u
Olurum Başkanı, Galatasaray Üniversitesi Hukuk Falciiltesi Dekanı

Evet, son demiştik ama bulurun sizle son olsun o zaman, madem vakti-

mfz var.



92 I. Hul«ık Öğretimi Konge§i

KATILIMCI

Efendim biıkaç konuya değinmek istiyorum. Birincisi çok kanştı etik ve
ahlak kavramlan. Beniln bildiğim kadarıyla ahlak toplumsal bir olgu; insanın
yapıp etmeleri ve insan bunu değerlendiriyor, bir değer veriyor. Yine ahlak çağ-
lara göre, toplumlara göre, yörelere göre de değişiyor. Etik ise ahlak olgusunun
felsefe bakımından değerlendirilmesi, bunu net olarak ortaya koymak lazım...
Yalnız felsefe bunu yaparken bilimin iirettiği bilgi tlzerinde çalışıyor. Şimdi ah_
lak bir olgu, insanın yapıp ehneleri yani ortada bir ahlak yok insan var; insan bir
şeyler yapıyor, bu hareketleri biz değerlendiriyoruz. Yine brınu ya psikoloji ya
sosyoloji ya antropoloji açısından değerlendiriyoruz, bir de bu deneysel oluyor.
Bunı.rn sonucunda elde ettiğimiz bilgiye de bilimsel bilgi adın veriyoruz.Aynr
şekilde hukuk da bir toplumsal olgu; hukuktı sosyoloji inceler, felsefe inceler,
psikoloji inceler, antropoloji inceler. Diğer hukuk dallan bir anlamda tekniktir
yani hııkrkta efendim bilim ve tekniği de biıbirinde ayırmak gerekiyor, yine
bilim keşfeder, tekıik icat eder daha doğusu şöyle de söyleyebiliriz, yiiksek
lisans tezlerinde doktora tezlerinde ya bt keşif olacak ya bir icat olacak. Doğa
bilimlerinde de böyle dikkat ederseniz fakat doğa bilimlerini biz oluşturmu-
yoruz. Toplum bilimleri de, toplumsal olaylar da objektiflik kazaıırnış bizim
dışımızda oluşuyor biz onlan tespit ediyoruz.Yine bir şeln biimsel olabilmesi
için gözlem olması gerekiyor, ölçü olması gerekiyo1 hesap olması gerekiyor.
Ben şimdiye kadar hııl<uk tezleri içinde buna rastlamadım yani hesap edilen
bir şey yok, o bakımdan matematik çok önemli. Eğer bh kişi hukuk sosyolojisi
yapıyorsa matematiği kullanaca( hukuk psikolojisi yapıyorsa mateırıatiği kul-
lanacak yorum al.rı. Bunun sonuncrmda elde edilen bilgi ancak bilimsel bilgi
olur. Söyleyeceklerim bu kadar, bir de şey var tabii ahlak öğenilir ve öğetilİr
ve incelenir, felsefesi de yapılr.Teşekkiir ederim.

Prof. Dr. Necmi YÜznışroĞr,u
Onrum Başkanı, Galatasaray Üniversilesi Hulaık Fakültesi Dekanı

Zannediyorum tamamlandı artık. Şimdi konuşma srrasına göre cevaplandı-
rahm arkadaşlar zannediyorum kendilerine yönelik sorulan aldılar ya da kendi
cevap verme gereğ duyduklan şeyleri tespit ettiler, buyurun Hocam.

Prof. Dr. Mehmet YÜKSEL
Teşekkiir ederim Sayın Hocam, ben önce Sevtap Hocamrn katkrsı ama o

katkının içinde bana eleştiri de vardı, ben oradan başlamak durumundayım o
katkıyı bir ölçüde de ben soru olarak alıyorum. Benim pozitiüst paradigrnaya
yönelttiğim eleştirilerin tamamı post modem paradignıa içerisinde yap an eleş-
tiriler olmadığının altını çizmek isterim birinci olarak. İkincisi post modemle-
rin, pozitivist paradigmaya yaptıklan eleştirilerin büytik bir kısmma kahldığırnı
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belirtirim. Çilnktl hııhıkıı toplumsal sistmin bir alt sisteıni bir sosyal olgu aynr

zamanda bir değerler bütiinü olduğunu dilıkate almayan sadece onu bir kawam-

lar, kurallar ve kurumlaı seti olarak alan bir yaklaşıma ve yargıcı ve hukı,ıkçuyu

da sadece o soyut kurallan somut doğaya rasyonel ve mekanik şekilde uygula-

yan o yaklaşıma benim kahlmam miimkiin değil. Bir şeyi düa vurgulamak is-

İerim Feyereband' cı bir yaklaşıma da sahip değilim ama Feyereband'ııı yaptığı

birçok eİeştirilerin de haklı ve yerinde olduğunu ve bu anlamda bilim felsefesi

ni ve sosyal teoriyi zenginleştirdiğini düşilnüyorum. Buradan hareketle şımu

soylemek istiyorum aslında her akrmın bize getirdikleri var, aslıııda pozitivist

hİ.uk teo.isinin de baz katklanndan vazgeçemeyiz. Mesela pozitivist huhık

teorisinin bir yandan değerlere kaşı çıkarken işte ülak, erdem, adalet bunlar

metafizik değİrler, peki kendisi de aslında bir değer iiretiyor güvoılik, kesinlik,

belirlilik, ır".ap 
"alıetiıi.ıit 

ve öngörülebilirlik diyor. Bu hesap edilebilirlik,

gtlvenli\ öngtirülebilirlik ve kesinliğinde iktidarlann keyfi. yönetimlerine karş

6iri ko*yun ," kollayan bir yanı yok mudur? Evet, pozitivist hukıık teorisin-

den bu anlamda yararlanabiliriz ama Kelsen'in vereceğim bu ömek söztinden

hareketle de doğal hııkıık teorisine de o kadar ihtiyacımız olduğunu ben vurgu-

lamak isterim. İ"lr.n o" diyor? Diyor ki Nazi Almanya'sında yapılanları esef

edebiliriz, teessüfedebiliriz yani iizülebiliriz kınlabiliriz ama Hitler,in yaptlğ_

nın ala hııkuk olduğunu inkör edemeyiz. Ahlak, erdem, adalet gibi değerleri

hukukun altından 
"İdrgr-r, --un, arkasından ı|dığımız zarrıam, geriye ne ka-

lır? Onun için doğal hukuk akımının da önemli olduğımu ve halen ondan da çok
yararlanmamo g-erektiğini söyleyebilirim ama bunun yanında hulnıki realist
'uk .- sud""e kitaptaki hııkuka baknayalım, oturup bh de yargıç hukukıı uy-

gularken dOneminin konjonktiiriinden etkileniyor mu etkilenmiyor mu, içinde

6ulundugu sosyoktlltiiııel bağtam hul«ık uygulamasınr etkiliyor mu etkilemiyor

mu, o lıİt.tun yetişme tarİ, bir içsel çerçevesi ve psikolojik.durumu hukıık

oygulu-".rrrd" 
"tkilİmiclir 

değil midir? Bunu da belirtmek isterim yani çok en-

t"lJtttıel Unmaan derinleşmiş bir hukukçuyla olmayan bir hukukçımun uygu-

lr.u., 
"yn 

olmaz onu beİirtnek istiyorum, Yıllar önce galiba Manisa ya da

İtltul,yjauya, U, boşanma davasında bir yargıcımız şöyle bir söz söyleınişti,

b"n arrnıra sığınarak bwada tekrar etmek durumrındayım,"kamından srpayı

srtından da so|ay eksik etrneyeceksiniz" dem§ti, Şimdi bu yargıcın uygulaya-

cağl -eaeni h;kt*rn aile hukukuna ilişkin hiikümler ile İsviEe' deki uygula-

ma,aynıolabilirmi?Yaniobakımdanpozitivistparadigrrıayleleştirmeklebera-
berbizmevcuthııkıüolgusunuktıltiiırden,ideolojiden,söylemdiiıııyasından,
algr ve anlam diiııyasından soyutlamayz ben buna dikkat çekmek istiyorum ve

raİikal post -odemistlerin her şey getip geçicidir, her şey siireksizdir, her şey

bölfü pİrçilkttlr gibi ortak bir zemin iDerinde anlaşmamrzı yok eden yaklaşmr

benimseyen birisİ değilim, onu özellikle belirhnek isterim,Çiiııkii ben haleır ge-

rek hukuk alanında geret alrlat alan-da tizerinde uzlaşabileceğimiz, iizerinde

özrıeler aıası olarak anlaştığımız bir takrm değer ve normlar bütiinü ve ilkelerin
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olrnası gerektiğini düştiıııüyorum, yoksa bu olmadığı takdirde neyin haklı neyin
haksz, neyin if neyin kötii olduğımu neye göre değerlendireceğiz? Yani onun
için ben post modem teorinin pozitivist teoriye yönelik eleştirileriyle sosyal
teoriyi zenginleştirdiğini ama yiizde ytız de ona katılmadığımı belirtnek iste-
rim. Hocama da ben katkrsr ve sonrsu için aynca benim dt§iincelerimi biraz
daha açmama iırık6n verdiğ için de aynca teşekkiir ediyorum. Buradan beır
kendime ilişkin hocam izin verirseniz devam etnek istiyorum özel hul«rk kamu
hukuku aynmının ben bugtin artık eski anlamını büytik ölçüde ltirdiğini çilnktl
bu aynmırı temeli nereye dayanıyor Roma'ya, niçin Roma'ya dayanıyor çiinkti
Roma Osmanlı İmparatorluğunun yaklaşık sınulannı iki mİsli aşan bir impara-
torluğu yönetiyor, büyiik bir devlet teşkilat söz konusu ve kamu huh.ıku orada
doğuyor. Bizde de l400'den sonra Osmanlı'da iyice Osmantı Devletinin bir
imparatorluk haline gelip giderek kurumsallaşmış hiyerarşik ve biiıokratik ya_
pısının güçlenmesiyle örfi hrıkuk dediğimiz bir hukuk alanrnın Osmanlı kamu
hlıltuku olarak geliştiğini biliyoruz ve ulus devletlerle yeniçağda modem çağda
oluşan bir huhıktıır ve bu kadar öne çıkmıştır maalesef kamu hukukıı ama asıl
hukuk hangisidir derseniz bana yilzyılların birikimi içinde siiziilüp gelen özel
hııluktul O bakımdan giinümtizde bu özel hı.ıkuk - kamu hukuku a)nrmr n
artık aşlınası gerektiğini, lg.yüzyılda da iş hukuku bireysel iş hukuku içerisin-
deydi hiç kuşkusuz çilnkii işverenle işçi karşı karşıyaydı ama sonra deweye
sendikalar girdi mi,girdi, tçlu sözleşme kabul edildi mi, edildi, grev hakkı ta-
nındı mr, tanındı,asgari ücrete bireysel iş sözleşmesi yapsanız bile smır getirildi
mi getirildi.Bu bakımdan ben artık iş hukukunım bir özel hı-ıkııla-ııı bir alt alanı
olınaktan büyilk ölçiide çıktığını ama Necmi Hocamın da konuşınasında belirt-
tiği gibi artık bu ayımın aşılarak ana bilim ve bilim dah çapında çerçevesinde
bir öıgiitlenmenin daha doğru olduğunu düşilnüyorum. Şimdi Anayasa Mahke-
mesinin karma yapılı evet o karma yapılı olması gerektiğini ,u*-uyo* ,"
idari lukuk alanında da hııkııkçulann bu kadar ağırlıklı bir yere sahip olmasını
ben doğu bulmuyorum. Ancak burada da Adalet Bakanlığımrzın yaphğ] sınav-
lar ve o srnavlann niteliği büyiik önem taşıyor çtlnktı blim iktİsadi ve idari
bilimler faktiltesinin hepsinin yeterli bu konuda gelişkin bir müfredata sahip
olduğunu söyleyemeyiz. Aıkaıa'da yakmdan bildiğim ömek olarak Millki-
ye'nin burada ciddi biı ömek oluşhuduğunu dr§tlrrüyorum ama ODTÜ'nün
işletme ya da iktisat böliimiinden gelerılerle Mülkiye'nin ildisat Ve işletrne bö-
liimiinden gelenlerin hukukçu olma vasfi bakımındrn ben aynr özelliklere sahip
olmaüğını düşiinüyorum. Yani burada yine idare hul«ıku dİvletle vatandaş ara--
sındaki itilaflar burada söz konusudur, onun için her şeye hııkııki bir bahş açı-
sıyla ve hı_ıltuki bir paıadigmadan bakrlmasuıııı doğu olmadığınr ve bu konuda
kendi meslektaşlanma ters di§mek bakımından böyle olduğıİu dtŞlınUyorum,
onu belirtrrıek isterim. Şimdi son bir soru yiiksek lisans ve doktora mutlaka
hukuk fakiiltesi mezunu olmalr mı? Bence kişiler tezli ya da kzsiz ytiksek li-
sans prognmı yapmak istiyorlarsa burada mutlaka hukııkçu olma şartını bence
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aİamamak gerekiyoı Ancak Tiiırkiye'deki mevcut yiikseköğetimdeki hııhıl«ın
durumıınu dikkate alrsak ve huhık fakiilteleriyle diğer fakiilteler arasında hu-

kuk eğitimi bakımındaki büyiik uçurumu da dikkate alüğımız takdirde ben

doktorada hukukçu olmayanlann hukuk fakiiltesi mezunu olmayanların hukuk

doktorası yapmasının doğru olduğrmu düşiinmüyorum. Bunu Tiiırkiye şartların-
da da asla doğu bulmuyorum onu belirtmek isterim.Bana bir başka soru var mı,
yok.Sadece hocamrn affına sığınarak bu etikle ülak meselesinin ben de biraz

kanştınldığnı ama şimdi ben etiği kullandığım zaman şüsen onu da ahlak

anlamında kullanacağım.Yani insan ilişkilerine ve davranrşlanna yön veren de-

ğerler ve kurallar bütiiniinü beır ahlak ve etik, tabii etik aynı zamanda felsefenin

ülakı kendisine konu alan bir dalı.Ancak son ylllarda şöyle bir eğilim var,

efendim her konuda etik kodlar işte yargı etiğ, medya etiği, tıp etiği gibi ve ben

açık söylüyorum etiği ülak anlamında hıllanryorum; ben ahlakın fakiiltelerde
bu tiir kodlar çiinkii bakın etik kodlar.Etik kodlar ile hukuk kodlar arasında çok
yalcn bir benzerlik vardır ikisi de modem çağırı özelliğdir, bir takım kodlar

oluşturuyoruz ve o kodlan da birebir aktarmakla sonuç. Mesela en bunun tipik
ömeği de gazetecilik konusundaki kodlardır. İşte gazeteci bağımsız olınalı,
özerk olmah, tarafsız olmalr ama bugiin izin verdiğimiz medya ticaret kanuna

göre kuruluyor, rekabet diizeni tizerinde çalışıyor, özel mülkiyet ve kar gtidü-

süyle çalışıyor, gazeteci de eve ekmek götiirme derdinde. Buyurun sizin o fa-

kiiltede öğrettiğiniz etik kodlan uygulayabilir mi uygulayamaz mı?Ahlak bana
göre nedir?Bana göre değil, benim çok katıldığım bir tanım; ahlak hohangi bir
karşılık bekleıııeksizin ötekine karşı duyarlılıktır, ötekine kaşı sorumluluktur
ve bunun vicdanla çok ya}ın bfu bağı olduğunu dilşilnüyorum. Bu anlamda

çocuğun doğumundan itibaren geçen siire içerisindeki vicdan gelişiminin ahla-

kın ben temeli oluşfurduğunu ama ahlakın böyle kodlarla öğetilemeyeceğini
ama üniversitelerde, barolarda, meslek kuruluşlarında, ailede, sivil toplum ku-

ruluşlarında ve medyada yapılacak tartışmalarla ahlaki değerlerin iiretimine bir
katkıda bulrmabileceğini düşiinüyorum. Teşekktir ediyorum sayg ıır srınuyo-

rum.

Prof. Dr. Necmi YÜzrışroĞr,u
Onrum Başl(rnı, Galatasaray Üniversitesi Hukuk Fakiillesi Dekanı

Buyüun Ahmet Bey...

Prof. Dr. Muharrem KILIÇ
Ben sadece sayın başkanım bir soru yöneltnişti ona cevap vereceğm d!

ğer tartışma konularına ilişkin görüş serdetrne ile vakit almak istemiyorum. Bu
ewenselleşme konusu iizerinde durduk kaçınılmazlığı tizerinde durduk, kiire-
selleşmeden bahsettik, hukukçu figiirü açsından işte zaten sonda da büsetıniş-
tim. Bu dil yeterliliği noktasında gerçekten bu noktada fakiiltenin ömeklemeye
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bizim fakiiltemiz açrsından baktığımızda en azından isteğe bağh bir biçimde
öğencileri birazda ikna etrne yoluna gidiyoruz yani işte bir yıl hazulık alır-
sa z isteğe bağh bir biçirıde bu sizin geleceğniz için iyi olur şeklinde hani
amatörce de olsa çok profesyonel belki değil ama böyle ikna yöntemi ya da en
azından bildiriyoruz öğrencilere. Fakat gördüğilm kadanyla bu yıl bilmiyorum
kaç öğencimiz iltifat etti 3 mü 4 mü öğTencimiz iltifat etti. Maalesef say çok
çok sırıırlr, burada da yani az önce konuşmamda da ifade ettiğim iizere piya-
sa baskrsı, istihdam noktasındaki beklentiler, bir an önce yaşama atılma gibi
iktisadi ekonomik kayg ar, bireysel bir takım kaygılar bu noktada belirleyici
olabiliyor.Fakat tabii mezuniyet sonrasıııda bunun ihtiyacı hukukçulanmrz ta-
rafindan, mezunlanmız tarafindan çok ciddi biı biçimde hissediliyor ve şöylesi
bir durum yaratyor. Mesela dil bizde baraj, lisansiistii eğitim öğetim açısın-
dan Akdeniz Üniversitesi ilgili yönetrnelik mevzuat hiikiimleri çerçevesinde
dil barajını aşamayan kişi lisansüstii eğitim öğetime başlayamıyor. Onun için
biz nitelikli öğTencilerin icabında yani hukıık formasyonu nosyonu anlamında
nitelikli öğrencileıi cezp edemiyoruz, çekemiyoruz.Niye, dil handikabı var, dil
engeli var.Dili aşmış değil ama gerçekten çok donanırnlı hukık nosyonu, hu-
kuk kafası iyi yiiksek vasfi dil noktasındaki yetersizlik başkaca yerlere yani bu
noktada dili zorunlu kılınayan iiniversitelerimize tabii ki onlarda bizim ilırıi-
versitelerimiz kaymasına yol açıyor. Ben bunu kişisel değil, bir idareci olarak
bunu söylüyorum. O açıdan burada belki killli anlamda, bütiinsel anlamda bir
politika belirlenmeli yani bunun bir şekilde çöziimlenmeli ve çoğunluğu yani
büyiik bir kısmı ne yazık ki ortaöğetim kısmında çöztimlemiyor bu dil sorunu.
Dil öğetemiyoruz bir tiirlü ne lisansta, ne ortaöğaetimde, ne ön lisansta hiçbir
biçimde dil öğetebildiğimizi düşiinemiyorum, böylesi bir sıkıııhmız var. Bu_
nun bütünliiklü olarak ele ahnıp bu dil meselesinin mutlak surette ha]ledilrnesi
gerekiyor, bu kaçınılmaz bir gerçek olarak karşımızda duruyor.Teşekkiiır ediyo-
rum, sağ olrm,

Prof. Dr. Necmi YÜzıı,şroĞr,u
Onram Başkanı, Galatasaray Üniversiıesi Hukuk Fakijlıesi Dekanı

Şimdi ben de cevap verme ihtiyacı duyduğum şeyleri sıralayaym. Şimdi
global kiiresel ekonominin gereklerinden söz ettik. Ben bu ekonominin iyi olup
olmadığını söylemedim, bu benim işim değil, ben iktisaçı değilim bilrnediğim
alanda da bir şey söylemek istemem. Bunlann iyi olup olrnaüğınr yaşayarak
öğeneceğiz yani aradan 20-30 sene geçtikten soffa eğer diinya daha mutlu ba
yere doğru gidiyorsa demek ki kiiresel ekonomi iyi bir şeymiş diyeceğiz. Yok,
şu kriz yaşaüğımız kriz gibi tepe taklak giderse kötü bir şeymiş diyeceğiz, bu
böyle maalesef yani beıı bunu söylerken bir gerçeği vurgulamak istedim kötii
ya da değil. Bunu iktisatçılann da şu aşamada söyleyebileceğini düşiinmüyo-
rum, geriye döniik olarak bunlar ancak ileride değerlendirilecek.Umanm ifdiı,
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insaılık bund,n yarar sağlar ama biz huhıkçu olarak bu ekonomik ilişkilerden
bağrmsız olamayız söylemeye çalıştığm o.İyi ya da kötil, hukuk toplumsal iliş-
kileri diizenlediğine göre bunun içinde ekonomi var, kişisel ilişkiler var, psiko-

lojisi vaı, sosyo§isi var hepsine katılryorum, ayaklan yere değen hulo-ık bun-

|ırı göz aıdı edemez. Söylemeye çalıştığım, global ekonomiderı

gerekliliklerinden kaçınamıyız, dediğim bu. Şimdi bu doğultuda kamu huku-

ku özel huhık aynmı da arkadaşlanm söyledi bir kere çok eski ve çok yapay

yani bugiln hulnık disiplinleri ne kamuda biter ne özelde başlar bunlan belirle-

mek miimkiin değil, biı İkincisi zaten lisans programı da zaten ölçü değil, ytlk-

sek lisans doktora programında da s*rntı yaratlyor arkadaşımzın söylediği gibi
yani multi disipliner alanlar var. Yani biı boyutuyla kamu hııkukuna giriyor, bir
boyutuyla özel hııhıka giriyor brmu hı:hüçular biliyor bu pogramı uygulayan

bizler olarak. Biz anabilim dalı bazında yeniden yapılaıırna derken bütiiıı bu

sorunlan çözrnek için yola çıktık o bir pğedir 3+2, Durmuş Hocama tekar şey
yapayım 5 yıl lisans, yok öyle şey. Yani eğer yanlış anlaşılmrşsam bu şekilde
ifade edeyim hatta miimkiiııse 6 yıl da konuşh.ık da yani kısmak niyetinde deği-

liz hocam, hiç merak etneyin. Daha nitelikli hukukçu istiyorsak düa nitelikli
eğitim vermemiz geıekir. Öyle bir yapdanmada buna gerek kalmayacak bakın,

biz çok şey kaldık hııkukgılaı olara( 50-60 yıl önceki programlarla bugiimkti

heınen hemen ayn. Herhangi bir dersi çıkarmaya kalliıyorsun Roma Hııkııkurı-
dan kıyamet koptu, önemsizdir demiyorum, okutalm ama niye her iiniversite

okutsun yoksa hocası? Sadece Roına Hukuktı için söylemiyorum, hukuk tarihi

hocası olmayan ya başka şey okutsrın.Ana bilim dallarını şapkası altmda yapı-

landırırsak eğer farklrlaşmadan da kastettiğim bu, böyle devşirme hocalarla ya-

nm yamalak, hocalan da zor duruma düşiirüyoruz, kendi asıl iştigal alanrndan

uzaklaştınyoruz, ytikiinü arttırıyoruz bunun kimseye faydası yok bunrm.Yapa-

biteceğimizi yapalrm, verebileceğımizi verelim diyorum dolayrsıyla bana göre

huhık faktiltelerinin ana bilim dalı ekseninde bugiiııkii anabilim da]lannın bir
krsmı da birleşecek orada belki aııayasa ve idari hukuku olacak, anayasa ve

kaınu hukı.ıkı-ı olacak devletler özel genel bir olacak, medeni hukuk bir olabilir,

ceza. T|p gibi arkadaşlar, tıp gibi ve doktora yiiksek lisansın doktorasını da

aynr kulvarda devam edecek.Bakrn bu sizin hukuk fakiiltesi mezunu olmayan-

lar yiiksek lisans doktora yapabilir mi sorusunu da kendiliğnden çözecek.Şeye
katılıyorum öğ{etim üyesi çok önemli, ondan daha donanımlı olmasını bekliyo-
ruz. Ömek vereyim, anayasa ve idaıe ya da anayasa ve kamu diye bir anabilim

dalı vars4 Siyasal Bilgilerden mezun olan biri de orada bir yiiksek lisans dok-

tora yapabilir. Ama Siyasal Bilgilerden mezun birinin medeni hukukta ne işi
olur? O çok apayn bir şey yani veıgi hııkııku, maliye iktisat diye bir anabilim

dalı kurduğunuz zaman iktisat fakiiltesinden mezun biri belki o alanda yiiksek

lisans doktora düşiinülebilir bakın, diişilnülebilir ama ceza hukukundan olmaz.

Yani şimdi tıpa olduğu gibi tıp fakiiltesine başka bir yerden uzmanlık yapıhyor

mu? Dahiliyeci olunuyor mu? Miihendis gidip dahiliyeci olayım diyebiliyor
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mu?Yani hukukta da uyuyorsa eğer, dediğm gibi anayasa ve idaıe öyle bir ya-
pılanma kurarsanz o zaman iktisadi idari bilimlerden, siyaset bilimden gelh o
anlamda bir backgroundu varsa. Anabilim dalı biçirnindeki yapılanmalann bu
sorunları çözeceğini düştlnüyorum. Şimdi hukukçu hukık fakiiıltesinde okuma-
yanlar huhıkıı öğenmesin mi, öğensin.Ben herkesin hukuk öğenmesinden
yanayım, asla o konuda şeyim yokfur. Onım yollan da sertifika programlan var,
tezsiz yiiksek lisans programlan var, burada hukukçu olına şartr araıııIıasm,
onunla bir mtihendis biı işletmeci merak ediyorsa hııkuk bilgisini arttırsın, ya-
şam boyu eğitim diye bir şey var artık bir de, siirekli eğitim. Bunlan güçlendir-
memiz lazım; sedifika programlanyla hııhıkçu olmayan, hukuku merak eden
insanlanmıza bu yolla hukuk eğitimi ya da hukuk öğenme firsatlan verilmeli-
dir ama bu mesleğin özelliklerini bozmayalm, iyi hııkı]kçu yetiştinnek istiyor-
sak o il hukukçuyu yetiştiıecek iyi hoca bazından vazgeçmeyelim derim. Ya-
bancı dil brma bağlı olarak, yabancı dil İngilizce şart arkadaşlar kusura
balcnayın ama yani bu İhgilizce beğenin beğenmeyin diiırya dili. Bunu bilece-
ğiz, liseyi bitirdiğimizde bileceğiz, iiniversite çok geçtin Benim bildiğim ilko-
kııldan başlıyor bu iş zaten anaokullarıııdan başlıyor ve Tiirkiye öniimiizdeki
yıllarda brmu çözecek zaten. Bugtlnkii imkdnlarla bugiiıı eskisi gibi değil ki, her
tiirlü öğrenme imkinlan var; intemetten, bilgisayardan elinizi attığınız hgr şçy
İngilizce sokakta dolaşsanz bütiln mağazalann aü İngilizce. Yani bugiin bence
dil iiniversitede çözüecek bir şey değildir; lisansta bile, yiiksek lisans doktora-
da hiç kabul edilemez. O yapmasırı, kusura bakmasın başka iş yapsn herkesin
de onu yapması gerekmez yani belki acımasız gibi gelebilir ama brmu çözmel!
yiz lisede. Lisede herkes İngilizce bilecek kardeşim, ne yapalım nasıl adamın
cep telefonunu kullanıyorsan, intemetini kullanıyorsan, oradaki ihgilizcesini
kullanıyorsan bunu öğreneceksin. Bilim dili de bu dil, keşke Tiirkçe bilim dili
olabilseydi, ileride olabilirse, buna milliyetçi şeylerle de bakmamak lazm. Ta-
mam, kendi dilimize tabii ki sahip ç*acağız ama bu bilim dili buysa, biz de
eırensel bilime ulaşacaksak bunu öğreneceğiz. Eşit ağıılık puan ttlriiııde ısrar
ediyorum, bununla 20 senedir uğraşıyorum, bir 20 sene düa uğaşınm. Bakrn
bir ömek vereyim ben size, bir siirü ömek, benim kardeşim İstanbul Huhıkta 1

sene okudu aile baskısıyla gitti hbba, tıbbı okudu ondan sonıa doçent şu anda
gözde. Sonm af çıktı geçtiğimiz yıllarda huhıkıı yeniden okudu, bana dediği
şey tek şudur, ben trp da okudum, tıp ezber işi ama hı-ıkuk matematik işidir. Yani
materrıatik hem istatistiki bilgi bakımırıdan gereklidir, hem de muhakemeden
bahsediyoıuz; aksiyom, hipotez, hiikiim, mantık. o büttınlük içerisinde rnate-
matikten bahsediyorum sadece sayrs ıl2kere 2,4 değ|LAsıl tıptır ezber, durma-
dan ezberliyorsun bir siiıü hastal*ları şey isimlerini.Sosyal bilimler sadece
hukuka hasretnemde ben huh.ıkçu olduğum için hul«* açısmdan söyliiyorum
sadece hukuk matematik v€ muhakeme işidiı, diğederi hiç yapamaz demiyo-
rum, herkes yapabiliı tabii ama iyi hukukçu muhakeme kabiliyeti yiiksek hu-
kukçuduı, bu da bana göre mantık matematik gerektiriI, kişisel görüşümdiir,
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brrnu hep savundum, savunmaya da devam edeceğım.Şimdi şeyle ilgilide öğre-
tim üyelerinin yine global ekonomi, belki yanlış anlaşıldı, şimdi bu meslek öğ-
retim üyeliği mesleği bir heves işidir, bir futkudur, bir coşkudur bu parayla öl-
çiilmez yani bu futkusu olmayan iğneyle kuyu kazrnaktır, bu mesleği yapamaz.
İçinde para kazanma husı öncelikli olan insan öğetim üyesi olamaz, olmama-
hdır gitsin avukatlık yapsın, gitsin biiro açsm, ne yaparsa yapsın, burada hem-
fikirim, burada kesinliile hemfikirim. O bir yerden çıkar zaten, yani kalkacak
makale yazacak beş para etnez,mütalaa yazacak bilrnem ne dolar edecek, kafa-
sı öyle çahşıyorsa ben bu adamı futamam, benim kastettiğim bu değl.Şimdi
hakikaten aşağlanan bir ücret alıyoruz yani benim söylediğim bu. Kendi mes-
leğ,imiz için hukukçular içersinde hangi sebeple öğetim elemanlan en düştik
paray alır, ben bımu anlamış değilim.Bu adaletsizliğe kaışı çıkıyorum, bize
bilmem ne kadaı para verilsin demiyorum ama bir makul denge sağlansn. Bu-
rada hikimin parasında da asla göziimiiz yok yani ontannki çok bize insin de
demiyoruz asla onlarda adaletli şey yapıyorlar, ciizdan vicdan meselesine düş-
memelidir kesinlikle. Ama bizim yetiştirdiğimiz insanlarııı veya benim meslek_
taşlanmla benim aıamdaki ücret farkrnın bu kadar açılması kabul edileınez,
söylemek istediğim sadece bu. Yoksa para için yapmıyoruz bu işi bu bir tutku-
dur hakikaten kafasrnda o olaıu ne verseniz tutamazsınız, cumhurbaşkanr maa-
ş1 verseniz de tutamazsınız o daha fazlasını alacaktrr ama biz bu mesleğin asga-
ri şelni vermemiz lazım. Onun ölçüsü de bu meslekle iŞigal eden kamu
görevlisini diyorum, bilmem ne avukatınrn kaç paıa kazandığından bahsetrni-
yorum ama onun altında olııamahdır. Bu hukukçular için, doktoru kendi kulva-
nnd4 miihendisi kendi kulvannda değerlendirmek lazım diye düşiinüyorum
teşekkiir ediyorum. Evet, zanrıediyorum oturumu kapatıyoruz.

Prof. Dr. Ahmet tJlü TİIRKBAĞ
Öncelikle hakikaten salon olarak her burada kalan kişiye ha§saten teşekkiir

etrnek istiyorum çtinkti çok uzun biı oturum oldu ve siz en sona kadar direnip
dayarıdıııız. Belki Akdeniz Üniversitesinin programında yok ama şöyle bir şey
düşiinüyorum, acaba ç*lşta size bir kokteyl mi defakto versek çiinkii tekkeyi
bekleyenin çorbayı içme bizim kiiltiiıriiırniizde temel noktasr var.Şimdi bana ge-
len soııılan hepsini cevaplamaya kalkaısam daha uzun burada ka|ıcağız kaç-
mıyorum buradaym şöyle ikiye ayıra},!m bir resmen kısa cevaplaı vereyim
oturumrın arkasından azu eden olursa gelip şahsen istediğini sorup karşılıklı
taıtışabiliriz.Şimdi ahlakla etik aynı şey değil, ben size resmi tanrmlan vereyim
bunlar kısa krsa resmi tanımdan kastım şu herhangi bir Tiirkçe veya yabancı
dilde etiile ilgili bir kitabı açtığınızda ne tanırrıJa karşılaşacaksınz, ahlakrn ne
olduğunu nasıl öğeneceksiniz? Bu kadar basit sonılar genelde o bir de sizin
vicdan sorunuz var doğrumudur, tam olaıak onu bir daha alabilir miyim çok
soru geldi.



l00 I. Hukuk Öğetimi Kongresi

KATILIMCI
Anayasada hikimlerin anayasa kanıma ve vicdanlanna göre karar verecek-

leri yazıyor. Buradaki vicdan ve etik arasındaki ilişki...

Prof. Dr. Ahmet Ulvi TtJRKBAĞ

Güzel, şimdi bir, etik dediğimiz şeyin felsefi anlamda net bir tanmı var,

felsefenin üçiincü ayağıdn etik. Aksiyoloji ayağı, aksiyoloji batı dillerinde
"act" davranrşuı, hareketin bilimi ya da teorisi demek, tamam? Nasrl davranrrız

bunu anştınyor, peki nasıl dawanınz diye soralm, cevabı değerdir yani in-

san değerli gördüğüne göre daıranır. Ben size orta tanrmları söyltiyorum. Peki,

değer nedir?Şimdi değerin ne olduğuna ilişkin 3 tane teori var, ben kendi ka-

hldığımr söytiiyorum, değer her zaman her yerde nesnel bir şey değil aırıa bu

bizim anla&ğımız anlamda özıel olduğunu göstermiyor. Sadece şunu gösteri-

yor yere, zamana, kişiye göre şöyle değişiyoı nesne ile obje arasındaki ilişkide

çok karmaşık bir şey değil bu. Çok sıcak bir yaz giinü bütiin gün yiirtidüyseniz,

su gördüyseniz karşıda o suyun değeri sizin o an için en önemli dawanışınrzı

belirler. Dolayısryla bundan çıkan sonuç, bu tip yerlerde hıristik bölgelerde bu

tip su çok pahalıya sahlır, brmdan çıkan sonuç bu. Değeı karşınızdakiyle be-

lirlenen biı şey o anl* bir şey, dolaysıyla biz değere göre dawanınz. Değerin

nasıl olduğu nesne obje ilişkisinden belirleniyor. Bugiin için hepimizin belki
ekonomik değerlere önem verrnesi bütiin heı şeyin genel olarak ekonomik

değerler iizerinde tutrılmasından kaynaklanıyor olabilir, bu bir ihtimal. Peki,

etik nedir, yeniden soralım. Etik, felsefeııin "nasıl davranmalıyırn" 1 araştlran

alandıı; bu tek bir dal mıdır, hayır etiğin birçok alt dalı var. Ahlakla aynr şey
midir? "Moral" dan söz ediyorsak değildir. Ahlak nedfu? Ahlak toplumsal ve

biıeysel olarak ikiye aynlır; toplumsal ahlak belli bh zamanda, belli bir yerde,

belli bir kiiltiir içinde kabul edilrniş doğru daııranrş kalıplandır. Resmi taıım
bu, beğenirsiniz beğenmezsiniz çok açık söylüyorum bunun adı toplumsal ah-

lah "moral." İki, bireysel ahlak nedt? Bireysel ahlak sizin toplumda yetişirken

daha doğmadan o toplumıın toplumsal a}ılakından etkilenerek kendi şahsiyeti-
nizi de bu işe katarak oluşfurduğunuz bir karakterda, bunrm adı bireysel ahlak.

Bunu sonuna kadar saıunurum ikisi de resmi tanrm, başka bir şey yok. Nesnel

olabilir mi? Şimdi bakrn ne kadar göreli olduğunu savunursak savunalım felsefi

olarak tartışmaya açıkhr, hiç itirazım yok ama benim inancım etik kaıramla-
nn birçoğunın ahlaki demiyorum evrensel olabileceği konusundadu, ben buna

inanıyorum kendi açımdan. Bana göre evrensel değerler varür, hiç tereddüt

yok, benim yok. Vicdan bu işin neresindedir şimdi demin konuşmamda ömek

veıdim insanlar eğer bu konuya eğilirlerse, doğal imkanlann olanaklann yete-

neklerini geliştirebilirler dolayısıyla vicdan insanın siirekli etik konular iizerin-

de karar vermek suretiyle geliştirebileceği doğal bir iç psikolojik kabiliyetidir
Bunun devam.ında eğer bu kendisinin karakterini oluşturan hakim etiğinde de

"integııty", tutartılık, doğruluk deııilen şey bu oluşturduğu kişiliğe aykın bir
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şey yapmışsa tek bir olaydaki ki hepimiz yapanz bunu bunun aksi miimkiin
değil insanrn hayatı boyu tek çizgide gitınesine imkan yok, yapt|Etrnz zafiıı
bu geneldeki tutumumuzla uyuşmaüğı için içeriden uyarılınz. Bu uyarılar belli
bir şiddete ulaşhğ zaman kendi kendimizle mücade§e başlanz; alaym mı
almayaym mı, yapayım ml yapmayayım mr? Vicdan normalde böyle biı şey,
psikolojik bir yeti.., Benim görüşiiıın brından ibaret son bir şey hdkim nasıl karar

verecek vicdanrna göre, anayasaya göre? Şimdi bakın çok çok zoı bir şey değil
bana göre hakim olmak çok zor bir şey, sadece bu zor bir şey değil.Metıi ala-

caksmız beyefendi çok gtizel söyledi François Genie vardu serbest hııkıık oku-
lundan Fransız, bir bakıma saydığı şey bilim ve teknik arasından tam anlamıyla
François Genie' nin teorisine karşılık geliyor, şimdi metni alacaksınız metni al-

mazsanız keyfilik olur. Metnin iizerine gerekli bütiin olayla ilgili aynnhlan ko-
yacaksınrz o sosyoloji, mecbuısunuz, o da olgu, ondaıı sonra bu metnin verdiği
sonucu bulacaksınız yani metin altı olguyu test ederek sonuca varacaksınz. Bir
tek şeye yapacaksrnız sonra, bu vardığınız sonuç sizi tatrnin ediyor mu ve huku-

kun amacına gidiyor mu ben onun için o ömeği verdim tedbir nafakası. Siz eğer

fakir birisini bütiin boşanma davası siiresince yoksul bırakryorsanız o zalnan

hukukun verdiğ medeni kanrmun verdiği tedbir nafakası hakkınr fiilen ortadan

kalünyorsunuz demektir, doğru mu, başka bir anlamı yok alamıyor 1 sene çiin-
kii.O zaman ne yapacaksınız? Hukukıııı istediği sonuçlaıa, hukukıııı yoluyla
gitnediğinizi anlayacaksınız. Benim teklifim gerçek bir yargı istiyorsak yar-

gının yasamaya bu ölçilde bağlıhğınr kaldıralım, ne demek bu? H6kimlerin bir
bakıma kamunrın norm sisterni gibi, emsal karar sistemi gibi içtihat edebilnesi
laam korlanadan, gerekirse Yargıtay'ın İçtihadı Birleştirme Kurulu'na kadar
gitsin. Yasa koyucuya topu atlp ben kanşmryorum onlar yapsın diyen bir yargı

onrrn iizerine dayalı olduğu hukuk sistemini hukuk güvenliği açısından kötii bir
hale getiriyo1 ya aciz göriinüyor ya da başansız göriinüyor. ikisi de kötii yani

halkın hukuka saygı duymasını istiyorsanız hikim iktidar sahibi olmak zorunda

bu anlamda. İfade edebildim mi, benim söylediğim budur .ıma yasa koyucu ya-

pacak ben kanşmıyorum derse o zaman kimse bizdeki gibi hulnrka güvenmez,

farklı yollara gider; çek senet maryası gibi, arkadaş aramak gibi başka gibi.

Tamam? Çok teşekkiiır ediyorum benim söyleyeceklerim bu kadar.

SIJNUCU

Değerli konuşmalanndan dolayl sayın hocalanmrza teşekktir ederiz. Keıı-
dilerini yerlerine almadan önce plaketlerini vermek iizere sayın hocalanmrzr

davet etmek istiyorum. Prof. Dr. Saym Necmi Yii.abaşıoğlu'nım plaketlerini

vermek üzere Yfüsek Öğetim Kurulu Yönetim Kurulu Üyesi Prof. Dr. Sayın
Durmuş Kınay' ı davet ediyorum.
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Saygıdeğer konuklar, I. Hukuk Ögetim Kongresinin ikinci giiniine hoş
ge1.1ini7. İlk oturumu başlabnak iizere oturum başkanr ve konuşmacıları yer-
lerine davet ediyorum. Oturum Başkanı Profesör Doktor Sayın Tuğul Ansay.
Akdeniz Üniversitesi Hııkuk Fakiiltesi öğetim üyesi Yardımcı Doçent Doktor
Sayın Uğur Esgiin, Yıldınm Beyazıt Üniveısitesi Hukuk Fakilltesi öğfetim
üyesi araştırma görevlisi Rıdvan Değirmenci, Erzincan Üniversitesi Hukuk
Fakiiıltesi öğetirn üyesi Salın Küan Onur Aslan.

Prof. Dr. Tiığrul ANSAY
Oturum Başkanı, Koç Üniversitesi Hukuk Fakiiltesi

Bu programda değişiklik yok değil mi? Buradan gidiyoruz,

KATILIMCI

Kasım Hoca gelecek konuşmacı. ..

Prof. Dr. Tuğrul Al\tSAY
Oturum Başkanı, Koç Üniversitesi Hukuk Fakiiltesi

Biraz eı.vel birim başkanı olarak önerdiler, hatırlarını kırmadık. İnşal-

lah sorunsuz bir şekilde toplantıyl yürütiirifun. Belli süreler içinde her şeyi
halletınemiz lazım. Ewela sözü o zaman Kasrm Karagöz Bey'e bırakryoruz.
Pardon o yok, Uğur Esgiin'e bırakıyoruz. 'Hukuk Öğretimindeki Kamu Yö-
netimi/ Siyaset Bilimi Donanımı Eksikliğinin Giderilmesinde Genel Kamu
Hukuku Dersinin İşlevi" Çok önernli bir konu, biraz ihmal edildi kamu son

zamanlarda. Bakalım neler söyleyecek? Sayın Uğur kaç dakika veriyoruz? 15

dakika.



HUKUK ÖĞRETİMiNDEKİ KAMU YÖNETiMİi
siYAsET BİLiMİ DoNANIMI EKsİxr,İĞiNix cinrnir,ıursixnn

GENELKAMU HUKUKU DERsiNiN işr,nü

Yrd. Doç. Dr. Uğur ESGÜN
Akdeniz Üniversitesi Hukuk Fakültesi
Anayasa Hukuku A.B.D Öğretim Üyesi

Tuğrul Hocama tekar teşekkiir ediyorum, saygrlanmı sunuyorum. Siz-
lere de değerli konuklar hoş geldiniz, dinlemeye geldiğiniz için kahldığınz
için... Ses nasıl geliyor bilmiyorum, mikrofon yok ama! Küsüye de çıkabili-
rim müsaadenizle...

Evet, burada iyi! En azından düa iyi olur. En zor konuşmalar büyiik ihti-
mal kısa siireli konuşmalar olacak. Derslerde tabii rahat rahat konuşup taşıra-
biliyoruz sfueyi ama. .. Tekrar hoş geldiniz diyorum değerli konuklar.

Hukuk Ögretimi Kongresi Tiirkiye çok önemli bir alana hizmet ediyoı
Daha önce de buna benzer kongreler, hı_ıkuk eğitimi öğretimi ilzerine kongre-
ler de oldu fakat iiniversitemiz adına bu tarz bir çahşma her şeyin başında da
daha işin içinde de olduğumuz için bizleri heyecanlandudı, buradaki öğretim
üyelerini heyecanlandırdı. Ve aklımda olan bir konuydu, bu genel kamu huku-
ku iDerine bir çalışmam vardı, onu Hukuk Ögıetimi Kongresiyle nasrl birleşti-
rebiliriırı şeklinde bir düşiiırce ile buraya hazırlanıp geldim, sizlere bu bildiriyi
sunma isteği doğru bende. Bunun bir nedeni de şu, Anayasa Hukukıı benin
asıl uzmanlık alanım, Anayasa Hukukıı Anabilim Dalındayrz. Anayasa huku-
ku ile genel kamu hukuku dersi çok bağlanhlı dersler aslında hatta bazen ne
olabiliyor? Bir fakiiltede genel kamu hukukıı hocası olrnadığr zaman anayasa
hukukıı hocası genel kamu hukuku dersi verir ya da tam tersi de olabiliyor
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ama pek tam tersi olınuyor. Çiinkü genel kamu hııhıkıı öğretim üyesi kadrosu
daha zayıf bir kadro anayasa hukukrı açısından. O yüzden de biz anayasa hu-
kukçulan tabii seve seve bu tarz dersleri de üstlenebiliyoruz. Geçen yıl öyle
bir şaısım oldu, fakiiltenin ilk yllannda da zaten genel kamu huhıku iiaerine
dersleri ben üstlenmiştim. Bu dersler boüunca hep aklımda olan problemleri
sunma fırsatrm da burada oldu.

Şimdi başlığımızı tekrarlarsak yani hukuk öğretiminde, düa doğrusu
hukuk formasyonu kazanmada acaba kamu yönetimi siyaset bilimi donanımr
ne kadar var? Asıl problem oradan kaynaklanıyor. Biı hukuk fakiiltesi mezu-
nu olarak kamu yönetimi siyaset bilimi iizerine ne kadar donanım kazanaıak

çıkıyoruz? Çiluıkü bu çerçevede formasyonla donanım kawamlan arasındaki
farka da dikkat çekmek gerekiyor. iiüııiversiteler, bilimsel kurumlar, bilimsel
eğitim veren kurumlar olarak aslında kuruluş misyonlan, varoluş nedenleri
aslında donanım kazandırmak ama hayatın gerekleri çerçevesinde ön plana
geçen işlev onlara bir formasyon kazandırmak oluyor. Ne demek formasyonla
donanrm arasındaki fark ne olsa gerek? Formasyondan kastım, en azrndan

benim bu kawamlardan anladığm şekli ile formasyon aslrnda bir mesleki
yeterlilik sağlıyor bilimsel olduklarına dair bir kesinlik, bir karine oluşturan

üniversitelerimiz vefdikleri diplomalarla, iirettikleri mezunlarla aslında belli
bir formasyon sağlamrş oluyor mezun olan kişiye. Hukık fakiiltesi mezunu
bir kişi hukuk formasyonunu edinmiş oluyor, hulnık formasyonunun da el-
verişli olduğu mesleki alanlarda istihdam edilme olanakları elde ediyor keza
diğer fakiiltelerle de aynı şekilde. Dolayrsıyla ön plana geçeıı bir formasyon
yani mesleki potansiyel hangi alanlarda istihdam edileceğine dair tescillenmiş
bir diplomasryla vaı oluyor. Ama donanrm da iyice geriye çekilmiş o§or.
Böyle bir noktasr var. Problem de bence o noktada kendini göstermeye baş-

hyor. Burada doğal olarak bu kısa siiırede berı bir hukuk formasyonu olan bir
kişinin hukıık donanımı iiaerine çok fazla söz etmek istemiyorum sadece bazı

şeylere değinmek istiyorurn ama tabii ki temelde de asıl problemimiz o olması
gerekiyor. Eğer huhık öğetimi kongfesiyse burada hultuk formasyonu olan
kişinin yani hukuk faki.iltesi mezunu olan kişinin, avukatlık yapan bir kişinin,
hakimlik yapan bir kişinin, kaymakamlık yapabilen bir kişinin, üst diizey bü-
rokratlık yapabilen, büyiikelçilik yapabilen bir kişinin donanrmının da sorgrı-

lanmasında yarar olduğu kanısındaym, o yiizden bu probleme dikkat çekmek
için buradaym. Şimdi şunu görüyoruz, formasyonun en şansh olduğu alan

hukuk formasyonu. Hukuk formasyonu olan, hukıık fakiiltesi mezunu olan bir
kişi iktisadi idari bilimler fakiiıltesi formasyonu olan, mezunu olan bir kişiye
göre çok daha geniş mesleki olanaklaıa sahip. Ya da şöyle diyebiliriz; hukuk
mezununıın krsaca iktisat diyeyim vakitten kazanmak açısından, iktisat me-

aınuna göre daha artısı oluyor, sosyal bilimler anlamında iki formasyon çok
yakın aslında, lisans eğitimi anlamında çok yakın. Ama şöyle bir noktası va1
ömeğin iktisadi idari bilimler fakiiltesi mezunu bir kişi kaymakamlık yapabi-
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lir, değişik biirokıatik alanlarda istihdam edilebilir hukuk fakiiltesi mezunu
da aynı olanaklara sahip. Peki, iktisat mezununun süip olamadığr olanak ne?
Hukuk fakiiltesi mezunu bunlara ek olarak kaymakamlılq büyilkelçilik, üst
diizey büokatik alanlarda istihdam edilmeye ek olarak avukatlık yapabilir
artı adli yargı hakimi veya savcrsı olabilir. Böyle bir arhsı vaı.

Peki, bu arfi yani mesleki alandaki artı acaba eğitim alanrnda aynr fu-
taılılığı gösteriyor mu? Yani şöyle demek istiyorum; iktisadi idari bilimler
fakiiltesi mezunu olan bir kişinin istihdam olanaklanna göre çok daha geniş
olanaklara sahip olan bir hukuk fakiiltesi mezunu acaba onlaı kadar donanım
yaşayabiliyor mu? Bu çerçevede de araştırmam ıabii kısa özet olduğu için
burada o aıaştrrmalarla sizi yormak istemiyorum ama bunlar yayına da dö-
ktilecek sonuçta, istatistiksel olarak da gösterme şansına süibim. Ama şunu
görüyoruz ki, kamu yönetimi siyaset bilimi, iktisat faktlltelerinin alt birimleri,
bölümleri olarak okutulan özellikle kamu yönetimi siyaset bilimi mezunu bir
kişi mezun olduğu zaman, o formasyonu aldığı zaman donanım olarak da cid-
di anlamda bir hukıık donanımr, hukık disiplini iizerine bir donanrm elde et-
miş oluyoı Çiimkii bakıyoruz ki iktisat faktiltelerinde okutulan hukuk dersleri
çok ağırlıkh, çok güzel. Belki hdl6 yeterli olmayabilir ayn mesele ama hukuk
fakiiltelerinde peki kamu yönetimi siyaset bilimi disiplini iiaerine olan dersler
ne kadar acaba? Katalogları incelediğimiz zaman görüyoruz ki çok korkunç
bir dengesizlik var. Mesleki alanda çok şanslı olan biı hukuk mezunu donanrm
alanında tam teısi şanssz hale dönüşüyor. Özellikle de kamu yönetimi siyaset
bilimi disiplininin bir öğenciye veya bir mezuna kazandırüğı donanımlann
neredeyse hiç biri bir hukuk fakiiltesi mezununda olmuyor. Özetlersem iktisat
mezunu belli biı hukuksal temelle geliyoı, hukııksal donanımla geliyor ama
huhık fakiiltesi mezunu o kamu yönetimi siyaset bilimi formasyonu edinen
kişi kadar donanımla gelmiyor ve problem de burada kendini gösteriyoı En
kiiçfü ömek olarak bizim fakültemizde siyaset bilimi ve kamu yönetimi za-
ten miimkiln değil yani bizim fakiiltemizde kamu yönetimi disipliniyle ilgili
temel şeyler yok. Siyaset bilimi açrsrndan neler var? Siyaset bilimi diye ders
veriliyor seçimlik ders, çok faz|a ciddiye alınmıyor. Siyasi düşiirıceler tarihi
dersi veriliyor seçimlik ders, çok fazla ciddiye alınmıyor. Siyasi tarih dersi ve_
riliyor bu kadar! Peki, siyaset bilimi kamu yönetimi disiplininin acaba içerdiği
o konular o kadar es geçilrneyi gerektiriyor mu? Yine ben sadece pragmatik
bir sonuç söylemek istiyorum. Ben hıılıuk fakiiltesi mezunu olduğum zaman
kaymakam olma şansrnı elde ediyorum çok güzel! Kamu yönetimi mezruıu
bir insan gibi kaymakam olma şansını elde ediyorum ama öyle ki kaymakam-
hğı geıektiren, kaymakam olmayı gerektiren hukuksal bağlamlar dışında hiç
tek tek kamu yönetimi siyaset biliminin kazandırdığı hiçbir donanım, mesela
ideoloji iizerine hiçbt fikrim olmuyot Ondan sonra devlet iizerine hiçbn fik-
rim olmuyor. Yani oluyor ama tamamıyla böyle köşeli fikirler şeklinde, dış
bakışı edinemediğim bir şekilde. Şimdi şunu düşiinüyorsunuz; ya kardeşim,
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böyle donanım eksikliği olan bir huhık fakiiltesi mezunu kaymakamlık stajını
bitirdiğinde rahat rüat kaymakam oluyor da o zaman neden kamu yönetimi

formasyonu alan birisi de avukatlık stajı yapıp avukatlık yapsın! Demek ki
bu iiniversite lisans eğitimi bir önemi olması gerekir, bt problem var burada.

Yani hukuk fakiiltesi mezunu kaymakam olamaması gerekirken olabiliyor, ol-
maması gerekiyor o zaman| Çünkii ora<la şeyi faık ediyoruz, yani kaymakam
olacaksan kaymakamlık stajı ile seni kaymakam yapanm şeyin fark etmez, bu
tarz disiplinleri bilmen fark etnez şeklinde. Böyle bir handikap içerisinde ol-
duğunu düşiinüyorum ve benim bu kısa siirede en fazla dikkat çekmek istiyo-
rum. Tabii ki tartışılınası gereken çok alanlar var ama dikkat çekmek istediğim

en önemli nokta mademki kamu yönetimi siyaset bilimi donanmı edinen bir
iktisat fakiiıltesi mezunu kaymakam olabiliyorsa çiiurkii hukuksal aılamda da

çok ciddi dersler aldığı için; idare hukuku dersi, anayasa hukııkrı dersi, ticaret

hııhıku deısi, medeni hukuk, borçlar hukuku dersleri alabildiğine göre o za-

man hukuk faktiltesi öğrencisinin de buna dengeli bir şekilde o disiplinlerden
dersler alması gerekiyor.

Peki, bu nasıl olabilir, niye olmuyor bu noktada? Asıl iki temel problem

var, onlara dikkat çekmek istiyorum. Birisi teknik problemler yani uzman-

laşma, branşlaşm a çağındayız. Branşlaştıkça da yabancrlaşıyoruz. Yani inter

disipliner çalışmalardan, rnulti disipliner çalışmalardan iyice uzaklaşıyoruz.

Kendi alanlanmızda bir hukuk fakilltesi öğretim üyesi bile kendi alanların-

da kamu hukukçusuyla kamu huhıkıı konusrında tamam, giizel belli şeyler
konuşabiliriz vesaire ama özel hııkıık konusunda o kadar da en azından ben

kendi adıma söyleyeyim çok kendime güvenmediğimi söyleyebilirim yani o
konuda. Böyle bir şey yani! Hrıhıkta bile o branşlaşma bizi yabancrlaştınrken

doğal olarak huhık dışı formasyonlarda çok daha yabancı hale geliyoruz. Bu
teknik anlamda, teknik bir problem...

Peki, teknik problemlerin temelinde ne yatabilir? Politik problemler ya

da politik bakış açısı! Bu politika eğitim politikasına dayanan bir politika.

Politikanın ta kendisi, siyasetin ta kendisi! Siyaset her zaman için hukuku

siyasetten izole etmeye çalışır bir görüntii vermek istiyor. Bu da doğal ola-

rak uygulamalara yanslyor; eğitim politikamza, eğitim siyasetimize yansıyor.

Hukuk dışı formasyonu olan kişi hukuku bilnek zorunda, hukuktan kaçamız-
sın çok giizel! Peki, hukııkçu siyaseti ne kadar biliyor? Biz birinci sınıf öğ-

rencilerine bir şeyler söylediğimizde, anayasa hukııkıı dersi anlatıyoruz, biı
şeyler söylediğimizde; "hocam, beıı aslında siyaseti se\.rniyorum, o yiiaden

de anayasa hı.ıhıkıı pek bana cazıp gelmiyoı" diyebiliyor. O kadar uzak ki
kafamızda siyasetle hulnık! Ben de öğenci alkadaşlanma sadece şunu söy-

ltiyorum; hukıık, siyasi bir olay değilse o zaman siyasi partiler ne için var?

Meclise gelip ne yapryorlar? Hrrkııkıı diiaenlemeye çalrşıyorlar. Adı siyasi
parti! Hepsi de hukıık-siyaset ayndıı çığlığı atıyor. Peki, siyasi partinin işlevi
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ne? İktidaıa gelmek, Mecliste belli biı çoğunluğu ele geçirmek, kanun yapa
güciiünü ele geçirmek. Haa giizel, kanun yapryoruz, hukııku belirliyoruz! Gör-
müyol mu}ıJz siyasetçileı bir siyasi söylem çıkartlyor oıtaya ondan sonra da
diyor, hemen çalışmalanmızı y apaca$z. Önce siyaset başlıyor sonra hukuka
dönüşüyor, kanunlara dönüşmeye başlıyoı Önce bir tartışma başlıyor, tek tek
somut ömekler vermeye gerek yok.

Toplamam gerektiğinin farkındaürm yine uzattım ama şrmu anlatmak
istiyorum; bu siyasetin problemi olmasrna bağlı olarak yapacağımız biı şey
yok. O zaman elimizdeki olanaklar ne? Elimizdeki olanaklar ise genel kamu
hukuku deısinin bir olanağı var. Çiinkti bu tarz bir eğitim politikası içerisinde
mümkiin değil, yani işte kamu yönetiminin önemli derslerinin hukuka akta-
nlması vesaire o miifredat değişiklikleri.. . Tabii ki bu tarz kongreler biraz da
ona yönelik oluyor ama bu konuda fazla umudum olmadığı için kendi elimiz-
deki olanaklarla ne yapabiliriz diye düştiıııdüğiim zaman aklıma gelen ilk ders,
ilk disiplin genel kamu hukukıı oldu doğal olarak. Hukuk felsefesi, hukuk
sosyolojisi çok önemli ama şrınu da iizülerek söylemek istiyorum, geçen yıl
ben kamu hukuku dersi vermeseydim, geçen yıl benden kamu hukuku der-
si alan öğenciler dışınü ideoloji, modernizim, post modemizim, manipü-
lasyon, siyasi manipülasyon, toplüuklar, bunlaı hakkında sadece geçeıı yıl
ders alan öğencilerin bu konuda bilgileri oldu. Ve daha önceden genel kamu
huhıku dersi alan kişiler, öğenci arkadaşlar filan siz ne gördilıııilz! Çiinkü
klasik genel kamu hukuku derslerinde okufulmayan ama okufulrnasr o kadar
gerekli olan hiçbir şeyi göremiyoruz. Bir tiir klasik genel kamu hukukıı ders
kitaplanna baktığmız zaman göıdüğiimüz şey şu; anayasa hukukunun biraz
tekan, anayasa huhıkunda anlatılanlann biraz tekan! Hilbuki genel kamu
hukııku dediğimiz zaman Tiirkiye açısından da düşiindüğümüz zaman aslrnda
iki temel böliiıınü var: Devlet teorisi ve insan haklan bunların temelleri, teorik
temelleri açısından. Peki, devlet teorisi olarak ne okutulabiliyor? İdeolojiden
kopuk bir devlet teorisinden bahsediyoruz. Ünlü Georg Jellinek'in o ilnlü üç
unsurlu devletini anlatıyoruz, devlet tanrmınr anlatıyoruz, işte sınırlı belirli bir
toprak parçasl üzerinde egemenliğe sahip olan insan topluluğu! Bu tanımdaki
ideolojinin bile farkrna varmıyoruz. Ondan sonıa da öğrencilere halk ve mil-
let kavramlan arasındaki şel anlatmak için çırpınryoruz. Yani o tamındaki
ideolojiyi anlamak açısından bir ideoloji üstiine bir fiirimiz olması gerekiyor,
siyaset üstiine bir fikrimiz olması gerekiyor. Hukuk siyasetini doğurmadı, si
yaset hukuku doğurdu, h6li da siyaset hukuku belirliyor, tımak içinde hukı]k!

Dolayısryla da bu perspektifolmadan hukuk öğretimi alan bir kişi, hukuk
faktiltesi mezunu olan bir kişi sadece ve sadece teknisyen oluyor. Hııkukla
ilgili gözlerimi kapanm, vazifemi yapanm şeklinde sorgulayıcı bir mantığı
olmuyor. Sorgulayıcı manhğr olmadığı zamarı, da teknisyen olaıak ortaya çı-
kabiliyor. H6,kimse verdiği kararda problemler oluyor, aıukatsa awkatlığınr
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yaparken problemler yaşlyoruz, iiniversite öğetim üyesiyse aynl şekilde bu
problemleri tamamıyla ideolojik aktarımlann bir şeyine dönüşüyor. Bu ne-
denle de genel kamu hukuku dersinin o devlet teorisi böliimü, özellikle devlet
teorisi bölümiinde o klasik genel kamu hukuku anayasa hukukunun biraz daha
genişletilmiş tekran, işte yasama, yiiriitme, yargl organlannln anlatrmı vesaire
değil çok daha fazla şekilde siyaset biliminin disiplininin, kamu yönetimi di-
siplininin konulannın aşılanabileceğini düşiinüyorum.

Burada konuşmamı kesmek zorundayım, büyiik ihtimalle aştım. Sayın
Başkan sağ olsun hiç müdahale etnedi ama kibarca onun elektriğini hissetti-
ğim için yeterli olmadrğını biliyorum ama belki soru-cevaplar şeklinde yine
tekar konuşabiliriz. Sadece buna dikkat çekmek istedim. Teşekkiirler dinle-
diğiniz için. Saygılaı...

Prof. Dr, Tuğrul AltSAY
Oturum Başkanı, Koç Üniversitesi Hukuk Fakükesi

Hocam teşekkiir ediyoruz, zamanmda konuşmasını bitirdi ve çok önem-
li bir konuya değindi. Herhalde sorular kısmında daha fazla aydınlanmamız
miimkiin olacaktır.

Şimdi dilnden beri uygulanan usule uygun olarak ikinci konuşmaya yer
vereceğim. Ondan sonra sorulara geçeceğiz. Bilmiyorum doğu mu yapıyo-
rum, herhalde zamanı daha tasamıflu kullanmış oluruz.

İkinci konuşmacı olarak Rıdvan Değirmenci, 'Tiirk Hukuk Ögretiminde
Avukatlık Stajı" konusunda konuşacak. Doğu mu? Evet, sizin unvanrnrz ne-
dir?

Rıdvan DEĞİRMENCİ
Aıaştırma görevlisi.

Prof. Dr. Tuğrul AIISAY
Oturum Başkanı, Koç Üniversitesi Hukuk FaküIıesi

Nerede?

nravan nnĞİnıırNcİ
Yrldınm Beyazrt Üniversitesinde,

Prof. Dr. Tuğrul AltSAY
Oturum Başkanı, Koç Üniversitesi Hukuk FaküItesi

Buyurun. ..



TüRK HUKUK öĞnnrİuiş»r.ştKATLIK STAJI

Itıdvsn DEĞİRMENCi
Yıldırım Beyazıt Üniversitesi Huhık Fakiiltesi Araşnrma Görevlisi

Değerli kat ımcılar, önceli}le hepinize kahlrmlannızdan dolayı teşekkiir
ederek sözlerime başlamak istiyorum.

Dünden beri hukuk öğretiminde teorinin yerinden bahsedildi, tabii çok
önemli ve fakat şöyle bir durum var; öğencilerin genel anlamda teknik hu-
kııkla çok haşır neşir olduğundan yakınıldı yani hukuk felsefesi, genel kamu
hukukıı gibi derslerin ihmal edildiğinden söz edildi. Benim burada bahsetrne-
ye çalışacağım konu şu, teknik hukuku alan hukukçular mezun olduklarında
bu teknik hııkuka ne kadar hikimler? H6kim değiller ki bu staj neden bu ka-
dar önemli? Ben öncelikle bu pratik eğitimin mezun oldütan sonra ne kadar
gerekli olduğuna ve bu pratik eğitimin bir boyutu olarak avukatlık stajıım
hukuk eğitiminde ne kadar ehemmiyetli bir noktada durduğuna değineceğim.
Ardından giirıümiiz avukatlık stajında hukuk mezunlarının karşılaştığı sorun-
lara değindikten sonra bu sorunlann giderilebilınesi içiı ne gibi çalışmalar
yapılabilir bunlar hakkında birkaç öneri sunacağrm.

Öncelikle konuşmama şöyle başlamak istiyorum; şimdi huhık fakiilteleri
mezunlan dört yıla sığdınlmış bir teori müfredatından çıktıktan sonra bu ders-
lerde alınış olduklan bilgilerin reel hayattaki izdüşümlerini mesleğe ahldıktan
sonra öğenebilmektediıleı Bundan ötiirii mesleğe başladıklarında bir sıkntı
ile karşılaşmaktalar. Şöyle ki, kendilerine vaaz edilen denlerde vaaz edilen

şeylerle beraber adaleti bulabilecekleri mevcut hukıık uyuşmazlıklın çöze-
bilecekleri anlatılmaktadır ve fakat bu anlatılanlarırı reel hayatta nasıl işsellik
kazanabileceğine dair bir fikirleri olmamaktadır. Yani bir icra hulnıkıı dersi
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alan arkadaşımız dördtIıcü srnıftan meaın olduğunda icra dairesine nasrl gi-
dilir, dilekçe nasıl verilir, icra takibi nasıl yapılr yahut da haciz hJtanağa nasıl
tutulur brından bihaber şekilde mezun olmakta yahut da ceza usul hukuku
alan bir aıkadaşımv bıı ıııfaz kurumu görmeden işte kişilerin sekiz yıl, on
yıl yathğından vesaireden bahisle dersleri geçebilııektediı İşte bundan ötiirii
stajlar h6kimlik-savcılık mesleğinde olsun, aıukathk mesleğinde olsun yahut
da diğer hukuk mesleklerinde mesela bakanlıklarda uzınanlıklaıda vesairede
kurum içi eğitimle bu sorun aşılmaya çahşıknaldadır.

Şimdi efendim şöyle bfu durum var genel olaıak; şimdi hukuk modemi-
teyle beraber devletin ilerde olduğu ve toplumun bir yerden bir yere taşınması
amacına mafuf olarak diizenlediği kurallar bütiitıü şeklinde ortaya çıkh. Bun-
dan öttirii fakiikelerde geıekli donanım verilemedi, teknik hukuk anlatıldı ve
fakat işte öğrencilerin genel olarak bir hukuk felsefesiyle vesaire ile bağdaştı-
nlma sorunu ortaya çıkh. Bunlardan ziyadesiyle bahsedildi iki giindiir.

Pratik hukuk eğitimi dediğimizde ise aıukat stajının bwada nerede dur-
duğundan bahsetmek istiyorum. Şimdi avukatlık stajı her adliyede huh.ık fa-
kiiltesi mezunu olmak şarhyla yapılabilen bir staj; altı aylık maikeme stajı ve
alfi aylık aıukat yanında stajla bu devam etrnekiedir. Lakin şimdi ben biraz
burada sorunlardan bahsetmek istiyorum mevcut durumla alakalı. Şimdi ilk
altı aylık stajda mahkemelere gidilerek mahkemelerde işte belli periyotlaıda
staj yapılmakta her mahkemede. Şimdi burada en büyük goblem şu; her il ve
ilçe adliyelerinde bu staj başladığı için kimi illerimizde ihtisas mahkemeleri
kurulmamakta yani aıukathk stajını bitiren bir kişi çoğu ilimizde bir sigor-
ta mahkemesinden, bir tiiketici mahkemesinden, bir iş ma}kemesinden dava
görmeden stajını tamamlayabilmekte.

İkinci olarak, adliyelerde yapılan stajda büyilk problem şu, şimdi hikim-
lerin yaırnda staj yapıyor awkat stajyerleri, hikimlerin bilgilerindeıı, tecrü-
belerinden faydalanmak amacıyla ve fakat hikimlerin iş yoğunluğu sebebiyle
stajyer alukatlara gerekli ilgiyi göstermiyor geııel olarak, hakimlerin bilgile-
rindeır, tecrübelerinden çok fazla istifade edemiyorlaı. Zıman|arınıya adliye-
lerde dosya kontrol ederek incelenen kaıarlan yahut da yanmda çalıştıkları bir
avukatm işlerini görerek geçirmekteler.

Üçiincü olarak ikinci altı aylık dönemdeki en büyiik problem ne diye
baktığımızda; mobbing problemi ve ücret problemi burada kaşımıza çıkıyor.
Çiinkii aıukatın ikinci altı aylık döneminde bir avukatm yanında çalrşması,
avukat stajyerinin bir avukat yanında çalışmasr zorunlu. Bunu bilen aıııkat
kimi zaman çok düşiik ücretlerle bir emek sömiirüsü olaıak belki nitelenü-
rilebilir avukat stajyerine mesleği çok da bağdaşmayan işleri yaptırabilmekte
yani bu uygulamada birçok probleıne yol açabilmekte. En yaptığı yetkili iş ne
diye baktığımızda icra dairelerinde takip kovalamak olarak nitelendirilebilir.
Kimi zaman daha ktlçfü dilştlrilcU olarak ne bileyim çay&kahve ikamına da
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bu iş dönüşebiliyoı. Bunun mahkemelerdeki boyutuna baktığımızda ise şimdi
stajyer a!.ııkatın bn kimliği olmadığı için geııel olarak, tabii büyiik barolaıda

bu kimi zaman sağlanabiliyor baro temsilcilerine Ankaıa Barosu, Istanbul Ba-
rosu vesaire... Ama kiiçiik illerde aıukat stajyerinin bir kimliği olmadığı için
kimi zaman adliyedeki memurlar tarafindan bile mobbinge uğayabilmekte
yani stajyer aıukat olması hasebiyle işte kimi zaman işleri siiritıcemede bıra-
kılabilmekte yüut küçiik düşiiriicü hareketlere maruz kalabilrıektedir.

Şimdi bu sorunların akabinde şunu soralım, peki, stajyer avukatlar bütiin
bu siireçler içerisinde denetlenebiliyor mu? Yani stajını bitirdiğinde a\ukat
olabilecek kapasiteye geldiği gözlemlenebiliyor mu diye baktrğımızda burada
da denetimin son derece eksik kaldığını göriiyoruz, şöyle şimü altı aylık mah-

keme döneminde zaterı h6kimler iş yoğunluğu sebebiyle vakit ayıramamakta
sadece adliyeye takip anlamında işte bir imza cetveli konulmakta, işte adli-
yeye gidilip gelindiğinde oraya imza atılmakta devam hususunda ama o ilk
altı aylık dönemin yeterli bir biçimde geçirildiğine dair hiçbir sonuç yok yani
hiçbir denetim yok. Altı aylık dönem bittiği zaman direk avukat yanında staja
başlayabiliyor. Halbuki bu geçiş aşamasrnda mahkemelerde edinilen bilginin
bir şekilde kazanrlıp kazaı rnadığına dair bir yeteılilik sıııavı belki adliye
nezdinde kurulan, hikimlerce kurulan bir komisyon tarafindan yahut da baro
ile adliyenin irtibatlı olduğu bir komisyon tarafindan dtizenlenmesi gerekir
diye düşiiıııüyorum.

Peki, denetim bu şekilde sağlanıyor peki yeterlilik noktasına geldiğimiz
zaman ikinci alh aylık dönemini bitiren bir stajyer a\ukatın avukat ruhsat
belgesini nasıl almalı diye sorduğumuzda burada Ankara Barosunda yapılan
uygulamadan söz edelim. İşte karar tahlil edilmekte ince aynnhlanyla ondan
sonra avukatlardan oluşan bir komisyona bu karar sunulmakta, yarım saatlik
bir sunum çerçevesinde ve bu şekilde avukata ruhsatı verilınektediı. Şimdi
Tiiırkiye Barolar Birliğinin yaptığı yeni çalışmayla hem girişte hem staja baş-
larken hem da staj bitiminde sınav öngörülmektediı. Tabii bu staja başlamak
için belli bir seviyenin yakalanması ve bitiminde yine ayrı seviyenin asgari
seviyenin sağlanması için çok önemli aşama olduğunu düşiinüyorum. Lakin
şöyle bir problem var, yeterlilik sadece bilgi anlamında bir yeterlilik değildir
çtlnktl avukatlık sadece bilgiyle yapılan bir meslek değil aynr zamanda ki-
şisel ilişkilerin çok önemli olduğu, sosyal ilişkilerin çok önemli olduğu bir
meslek. Bundan ötiirii sadece yazılı sınavla, çoktan seçmeli sorularla yap an
sınavın awkatlık yeterlililde çok da seçkin bir sınav olacağınr düşiinmüyo-
rum. Bunun yanr sıra barolar nezdinde kurulacak komisyonlarca sözlü srnava
tabi tutulmalannın da bu yeterlilik ölçütiinde çok önemli bir husus olduğunu
düşiinüyorum.

Şimdi burada sorunların çözümiine değhirsek eğer ben burada iki önemli
sorunun özellikle altını çizmek istiyorum. Öncelikle saıunma makamrnrn ül-
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kemizdeki konumu; şimdi stajyer aıukat staja başladığında hukuk eğitiminden
geçmekte, hukuk eğitimi de zaten hakim odaklı bir eğitim anlayrşıyla dersler
genellikle anlaülmakta lisans döneminde. Yani aıukat merkezli, avukat ek-

senli yetiştirmeye matuf dersler çok az. Genel olaıak işte yargılama, yargıl:a,

ma prosediirii iizerinden dersler anlatılmaktadır, uygulamaya baktığımzda da

hdkimin yahut da işte devlet otoritesini gösteren savcının, savcılık mesleğinin
merkezde olduğu, avukatlann serbest ekonomide çalrşan bir konumda ve dev-
let otoritesinde bir şekilde kişilerin haklannı savunma pozisyonunda görülme-

si savunma makamınr yeterince güçlü bir pozisyonda telakki edilememesine

sebebiyet veriyor. Hdlbuki şöyle bir durum var, hukıık modem toplumla bera-

ber devletin bireylerin öniine koyduğu kurallar bütiinü olduğu için halktan bir
kişi bir uyuşmazlığınr adliyeye götiirdüğiinde burada profesyonel bir yardım

almak durumunda kalıyor. Çiiuıkii kendi uyuşmazlığın çözecek kurallarda
hiçbir dahli yok, hiçbh bilgisi yok. Brmdan öttirii bir hukuk uzmanından yaı-
dım almak durumunda. Burada da avukat, kişiye birebir yardımcı olacak kişi
olarak toplumda vazifesini almakta. İşte burada saıunma makamrnrn esasında

insanlann hak arama özgiirlüğünde ne kadar güçlü olduğrınun hem bu mesleği

icra edenler hem de toplumumuzca çok dilıkatli bir şekilde irdelenmesi gere-

kir diye düşiiıııüyorum.

ikinci husus da, avukatlığın serbest meslek olarak telakki edilip avukat

stajyerinin mesleği bitirdikten sonra meslek içinde pişerek onda işte piyasa

şartlarında kendisini olgunlaştırarak bir şekilde tutunmaya çalışmasının ardın-

da yatan temel saik olduğunu düşünüyorum avukatlık mesleğinin gelişiminde.

Lakin şöyle bir durum vaı, piyasa koşullannın içerisine bıraktrğımrz awkatlar
işte diin Aimet Hocamızın da dediği gibi bazen işte köpekbalıklanna dönüşüp

insanlann hak arama özgiirliiklerinde ona yardımcı olacak yerde kendilerinin
bu piyasa koşullannda sömiiriilmelerinden ötilrii insanlann bu hak arayrşlannı

kendileri için bir çıkar olarak görebileceklerdir. Bundan ötürii bu serbest mes-

lek anlayışında bir amme hizırıetine, bir amme hizmeti vazifesi gördiiklerine

dair göriişiin ağırlık kazanması gerektiğini düşiinüyorum.

Şimdi burada tabii aırıkathk stajına bütiin bu pratik eğitimin yiiklenme-

sinde ben buradaki temel sıkınhlardan biri olduğunu düşiinüyorum. Lisans
öğeııcilerinin pratik hukuk eğitimini lisansta öğretim göriirken de edinmele-

rini gerektiğini düşiinüyorum. İşte Amerika'daki hukuk klinikleri modelinin
Ti-irkiye'ye bir şekilde uyarlanarak lisans eğitiminde öğenim görmekte olan

öğencilerimizin bir şekilde adliye mekanizmasryla taırşrp işte kolluk meka-

nizmasryla, infaz kurumlarıyla bir şekilde ilişki kurarak oradaki diiaenin de

daha lisans dönemindeyken öğrenilmesi gerektiği konusundayım. Yine tabii
burada baro-stajyer ilişkisinin de tekrar gözden geçirilerek barolann stajyer

aıukatlann haklannr korumak için daha da çaba sarf etmeleri, özellikle ikin-
ci alfi aylık dönemde bir awkat yanında çahşan avukat stajyerinin mesleki
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donanrmrnm kazanılmasında yanmda çalıştığr avukatın da azami gayret gös-
termesinde baronun da baskı kurması gerektiğini düştlnmekteyim. Burada
stajyer avukatın altı aylık bir siire zarfinda bir işte kıdemli a!,ü]katın yanına
bırakılarak altı ayın sonunda kendisine ruhsat verilmesinin doğru olrnadığı
kanaatindeyim. Barolaı nezdinde kurulacak komisyonlarca bu ikinci altı ay-
lık dönemde değişik avukatlann yanında belki değişik davalarda bu stajyer
aıukatların stajlan siiresince daha yetkin bir kimliğe biiriinmesi için bir ko_
misyon kurulması ve bu komisyon nezdinde ikinci altı aylık stajın devam etti-
rilrnesi kanaatindefm. Yine barolann adliyelerde stajyer avukatlann uğamrş
olduklan mobbinge bir çare aıayaıak hikimleı ile stajyer avukatların ilişkileri
veyahut da adliyede çalışan diğer memurlarla stajyer aıukatlann arasrndaki
ilişkilerde de eğer awkatlık mesleğinin rerıcide edecek daıranrşlarda bulunul-
duğu saptanırsa onlan bir şekilde uyararak yahut da stajyer awkata bir destek
merkezi kurularak stajyeı awkatın hem psikolojik hem de mesleki donaırma
süip olmasını sağlamaları gerektğini düşünüyorum.

Yine son olarak şuna değinmek istiyorum; stajyer aıukatlann stajda gör-
diikleri eğitimin staj stlresince kaışılaştıklan olanaklann ülkenin tiimtinde
aynı olmadığı aşikar. Mesela bir Ankara Barosunda staj yapan bir arkadaşımız
her hafta bir sempozyıımda, Baro nezdinde düzenlenen bir seınpozyumda, biı
kongreyle karşılaşabilmekte; işte Medeni Kanun, Borçlar Kanunu yüut da
diğer mesleki edinirnler mesela bir adabı muaşeret dersi Aıkara Barosunda
var. Her hafta bunlann dersini alıyor stajyer arkadaşlanmız. Ama aynı imkanr
bir Amasya Barosunda, bir Çankın Barosunda yahut da bir Kastamonu Baıo-
sunda olmadığını görüyoruz. İşte burada Barolar Birliğinin gerekli vazifeyi
üstlenmesi gerektiğini ve bu anlamda hut<uk bilgisinin yanında diğer mesleki
bilgilerin edinilmesi noktasında Barolar Birliğinin merkezden bir takım per-
sonel istihdam ederek yahut akademisyenlerden yardrm alarak tilkenin taşra
diye tabir ettiğimiz bölgelerinde bu huhık bilgisi dışındaki mesleki yeterlilik
için gereken işte adabı muaşeret kurallan olsun, halkla ilişkiler dersi olsun,
psikoloji dersi olsun belki bunlann da stajyer awkatlara bir şekilde verilmesi
gerektiğini düşi,iıımekteyim. Dinlediğiniz için çok teşekküır ediyorum.

Prof. Dr. Tiığrul AltSAY
Oturum Başkanı, Koç Üniversilesi Hukuk Fakiihesi

Biz de Sayın Değimıenci'ye çok teşekkiir ederiz. Konuya genel olarak bir
girişle başladı, ondan sonra da staj konusunu mümkiiıı olduğu kadar kısa bir
süede anlatmaya çahşt. Yani dertleri ortaya koydu, inşallah bunlar yankısını
buluı da çöziimler de getirilir.

Şimdi üçiincü konuşmacı olarak Kahan Onur Aslan, kendisi "Hukuk Öğ-
retiminde Öğetici Eğitimi" konusunda konuşacak. Süeyi biliyorsımuz.



HuKuK öĞRETiMİNDE öĞRErici nĞiriıd,

Kahan Onur ARSLAN
Erzincan Üniversit esi Hukuk F akijlte s i

Genel Kamu Hukuhı A.B.D. Araştırma Görevlisi

Özet

Hukuk fakiiltelerindeki kiirsülerde diğer fakiiltelerde olduğu gibi akade-

misyenlerin derslere girebilmeleri için, "öğetim görevlisi, doktor, doçent ve

profesör" unvanlanıı almaları gerekmektedir. Bu unvanlar kişilerin bilimsel
yeterliliklerinin göstergesi olarak kendilerine verilir. Fakat bu ımvanlar kişi-
nin alanrnda yetkin olduğunun bir göstergesi olmakla beraber kişinin öğetici
olarak yetkinliği konusunda bir değer ifade etnemektedir.

Kişinin hııkıl«ı çok iyi biliyor olması, alanında yetkin olmasr; gerek li-
sans gerekse lisansüstil pro$amlarında birikimini öğencilere aynı yetkinlikte

aktarabileceği ve ölçme değerlendirme teknikleri bakımından başanlı olabile-

ceği yöniiıııde bir karine teşkil edemez.

Bu bildiride hukıık öğetiminde akademisyenlerin bilimsel yeterlilikleri-
nin yanı sra öğetici olarak da asgari bir yetkinliğe sahip olınalannın gerektiği

savunulmaktadır. Bildiıiye göre, bu yetkinlik bir formasyon programı şeklin-
de diizenlenerek hizmet içi eğitim kapsamında akademisyenlere, öğTeticilik

bakımından asgari yeterlilikler kazandrabilecektir.

Katılmcmm isteği üzerine, kongrede sunulmuş olan bildainin katıtımcı talafindan meti,l

haline getiİilrniş şekli yayunlanmaktadr
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EDUCATION FOR LECTURERS IN LEGAL EDUCATION
Abstract

As the many of other lecturers, the lecturers in law faculty must have
some academic titles that prelector, doctor, associate professor or professor
for attending lessons in faculty. These titles Shows that they aİe sufficent about
their area ofexpertise. But these titles does not means that these lecfurers are
sufficent for teaching about their are ofexpertise.

In law faculties of Turkey, lecturers are not subjected to an education
about pedagogy. So in this announcement, it argued that a pedogogy formati-
on for law lechırers in Turkey.

I. GİRİş

Üniversiteler, mali ya da siyasi değerlendirmelerden bağımsız ve ortak
insani deneyimler olarak göriilen ytiksek entelekttiel etkinliklerin "saikleri"ni
kavramaya başlamak için uygun koşullann oluşturulduğu yerlerdir. Bu yö-
nüyle iiniversitelerde sadece sormak ve yanıtlamaktan ibaret olmayan çok
yönlü bir bilimsel faaliyet yürütülilr. Bu bilimsel faaliyet gerek yayınlaı yo-
luyla gerekse akademisyenler ile öğencilerin karşılıklı etkileşimleri ile dar
sınırlara hapso|maktan kurtulur. Böylece bilginin gerek bölgesel gerekse ev-
rensel paylaşrmı sağlanmış oluı

Akademisyenlerin ulaştıklan bilgileri yayın yoluyla paylaşmalan srıasırı-
da yayınların bilimsel yeterlilikleri ve etkinlikleri hakem heyetleri veya bilim-
sel kurullar aracılığıyla değerlendirilmektedir. Ancak akademisyenler ile öğ-
ıenciler arasındaki karşılıklı etkileşim (özellikle de bu etkileşimin en önemli
metodu olan ders işlenişi) herhangi bir bilimsel yeterlilik değerlendirmesine
tabi futıiamamaktadır.

Hukuk fakiiltelerindeki kürsülerde de diğer fakültelerde olduğu gibi aka-
demisyenlerin derslere girebilmeleri için, "öğetim görevlisi, doktor, doçent
ve profesör" unvanlannr almalan gerekmektedir. Bu unvanlar kişilerin bilim-
sel yeterliliklerinin göstergesi olarak kendilerine verilir. Fakat bu unvanlar
kişinin alanında yetkin olduğunun bir göstergesi olmakla beraber kişinin öğ-
retici olarak yetkinliği konusıında bir değer ifade etrnemektedir.

Kişinin hukuku çok iyi biliyor olmasr, alanrnda yetkin olması; gerek li-
sans geıekse lisansüstii programlannda birikimini öğencilere aynı yetkinlikte
aktarabileceği ve ölçme değerlendirme teknikleri bakımından başanlr olabile-
ceği yönünde bir karine teşkil edemez.

Bu sebeple, bildirimizde hııkuk öğetiminde öğreticilerin bilimsel yeter-
liliklerinin yanı sıra öğ(etici olarak da asgari bir yetkinliğe sahip olmalarının
gerektiğini savunuyoruz. Bu yetkinliğin bir formasyon programı şeklinde dü-
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zenlenerek hizmet içi eğitim kapsamında akademisyenlere, öğreticilik bakı-
mından asgari yeterlilikleri kazandırabileceğini düşiinüyoruz.

II. BİR öĞRETİCİ oLARAK HUKUKÇU
Üzerinde uzlaşılmış genel geçer bir tanımı olmamakla birlikte hukuk,

amacı toplumu oluşturan bireylerin özgiirliiklerini ve menfaatlerini kaışılıklı
olarak dengede tutmak olan, yetkili ve resmi bir otorite tarafuıdan kuralla-
n belirlenmiş, bu nedenle de siirekliliğinin sağlanması ve bağlaycr olması
amacıyla kamu gücü ayncahğı kullanılmasının meşru görüldüğü bir sistemdir.
Hukukçu ise, en basit tanımıyla huhıkla uğaşan kişidir.

Öyleyse hukukçunun işi, bireylerin hak ve menfaatlerini karşılıklı olarak
deııgede tutacak kurallan keşfetnek ve kurallann meşruluğu ile stirekliliğinin
sağlanması için gerekli olan unsurları belirlemektir.

Göriildüğü ve bilindiği iizere, huktık ve hukukçuyla ilgili her iki tanımda
da öğeticilik ya da eğiticilik kaıramlaıı yer bulmaz.

Öğretme, biı kişiye bilinmeyeıı bir konuda bilgi ve beceri kazandırmak
faaliyetidir. ÖğIetici ya da öğretınen ise öğıetırıe, yetiştirme ve açft|arna öze|-

liği bulunan ve bıınu meslek haline getirmiş olan kişidir.

Öyleyse "hukuk Oğeticisi" bir kişiye huhık alanında bilmediği konular-
da bilgi ve beceri kazandırmayı ve o kişiyi hukuk alanında yetiştirmeyi mes-
lek haline getirmiş kişidir. Daha hsa bir ifadeyle bu kişi tek işi bu olmamakla
birlikte aslında bir "hukuk öğetmenidir".

Bu nedenle hukıık öğetıneni her ideal öğetınende olrnası gerektiği gibi,

- öğencilerine değer vermeli, saygl göstermeli ve onlan anlamalı,

- öğencilerin öğenebileceğine ve başaracağına inanma]ı,

- ulusal ve evrensel değerlere önem vermeli,

- öz değerlendirme yapmalı,

- kişisel gelişimini stirekli kılmalıdıı.

Ögreunenlik mesleğinin geleneksel olarak üç boyuta sahip olduğu bili-
nir: Alan Bilgisi, Ögretrnenlik Meslek Bilgisi ve Genel Kültiiır. Öyleyse ideal
"hukuk öğetmenleri" de öSetmenlik mesleğinin bu üç boyutu ile donanmış
olmalıdırlaı.

A. Alan Bilgisi

Öğetmenlik mesleğini icra etrnek isteyen her biıey, belirli bir alanda uz-
manlık bilgisine süip olmalıdır. Nasrl fen bilgisi öğetmeni fen konusunda,
tarih öğetrneni tarih konusunda, felsefe öğetmeni felsefe konusunda gerekli
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oları alan bilgisine sahip olmalı ise "hukuk öğretmeni" de ötseteceği hukuk
alanıyla ilgili gerekli alan bilgisine sahip olrnalıdır. Kişinin bilmediği bir bil-
giyi başkasına öğetebifunesi düşiinülemez.

Bu noktada huhık fakiiltesi kiirsii,lerinde hukuk öğTetecek akademisyen-
lerin isimlerinin başında bulunan 'öğetim görevlisi, doktor, doçent ve pro-
fesöı" unvanlan bu kişilerin alan bilgisi boyutundaki yeterliliklerine karine
teşkil etınektedir. Dolayısıyla hııhık öğetiminde teorik olarak öğıeticilerin
alan bilgisi konusunda yetkiılikleri hususunda bir şüphe bulunmamaktadıı ya
da en azından bulunmamalrdır.

B. Öğretmenlik Meslek Bilgisi

Öğretmenlik mesleğinde alan bilgisi ne kadar önemli ise meslek bilgisi de

en az onun kadar önemlidir. Bir konu, bir kural, bir uygulama, bir bilgi veya
beceri ne kadar iyi bilinirse bilinsin, bu bilgi onun öğenene aktanlmasnın et-

kili ve başanlı bir şekilde gerçekleşmesi için yeterli değildir. Eğer öğetilmesi
için gerekli olan bilgi, beceri ve tufumlar öğetmende mevcut değilse konunun
bilinmesi hiçbir anlam ifade etmez. Öğetırıenin başarılı biı öğetme işini ger-

çekleştirmesi alan bilgisinin yanında o bilginin nasıl verimli bir şekilde öğre-
tilebileceğinin bilinmesini ve uygulanabilmesini gerektirmektedir. Ögetnıen,
konu alanrnı ne kadar il bilirse bilsin, sahip olduğu bilgileri öğencilerine
aktaıamazsa mesleğinde başanlı olamaz. Öyleyse alan bilgisi, öSenciler için
öğetrnenJik meslek bilgisi ile birlikte bir anlam kazanmaktadır.

Öğetrnenlik meslek bilgisi beş başlık altında toplanmaktadır. Bunlar:

- Ögretim Siırecini Planlama

- Çeşitlilik Sunabilme

- Öğretim Süresini ve Siirecini Etkili Kullanma

- Katılımcı Öğetim Ortamı Düzenleme

- Öğencilerdeki DeğişimilGelişimi İzleme başlıklarıdır.

"Ögrelin sürecini planlama", iyi hazırlanmış biı öğetim planı ile öğ-
renciyi derse katarak deıse hazırlanma ve gerektiğinde öğrenci beklentilerine
cevap verebilecek şekilde planı değiştirerek alternatif etkinlikler sunabilmek
ile gerçekleşebiliı Brmun için öğretmenin denefimli, esnek ve uyarlayrcr ol_
masr gerekiı

"Çeşitlilik sunabilrre " ise öğetmenin ders esnasrnda konunun ana tema-
sından fazla uzaklaşmadan çeşitli yol ve etkinliklere yer verebilmesidir. Bunu
yapabilmek için özellikle teknolojiden yararlanmak hatta imk6n dAhilinde ise
konunun uzrrıan]arınr srnrfa getirmek gerekebilir. Böylece öğrencilerin hem
bakış açılan gelişmiş olur hem de faıklı kaynaklardan bilgi edinmiş olwlar



I. Hukuk Öğretimi Kongresi 12l

"Ögtenlm süresini ve sürecini etkili kullanabilme" her şeyden önce öğ-
retrnenin derse hazrrlıklr ve zamanrnda girmesi ile ilgilidir. Ayrıca, öğretmen
ders siiresinin nasıl değerlendirileceğini iyi bilııelidir. Dersin uzatıl&ğını his-
seden öğenci dersten kopacaktır. Bunun için, öğencilerin soracağr sorulaı
akrllıca cevaplanmalı ve dersin siiresi etkili şekilde tamar anmalıdır.

"Katılımcı öğretim ortamı düzenleme ", öğencileri düşiinmeye, öğenme-
ye teşvik edici sorular §orarak, katrlımcı öğretim yöntem ve teknikleıini iyi
bilerek ve uygulayarak miiırnkiiııı olabilir.

"Öğencilerdeki değ'ışim ve gelişimi izleme " de başanh bfu öğrchneıı olabil-
mek için gerekli koşullaıdandr Bu sebeple eğer miimkiiııse öğetnen sınrftaki
alana ilgili ve başanlı öğencileri tespit ve teşvik etııeli; başansız öğencileri
ise başanya yönleııdirmek için gerekli tedbirleri alınalıdır. Ancak kabul edil-
melidir ki giinilrnilzde hulıuk faktlltelerinin srruf mevcutlannrn 200'1erin hatta

bazı fakiiltelerde 800'lerin 1000'lerin iizerinde olınası öğrencilerdeki değşim
ve gelişimi etkili olarak izlerneyi neredeyse imkdnsız hale getirmektedir.

C. Genel Kültür

Öğretnenlik mesleğinin üçiincü ve son boyutu olan genel killtilr, her şey-
deıı önce öğenc,inin ffigii6gki öğretmene saygı göstermesi ve derse daha iyi
odaklanmasını sağlayacak olan boyuttur. Öğretmen, öğıencilere saf akademik

bilginin yanı sıra bu bilgileri gtincel hayatta nerelerde ve nasıl kullanmaları
gerektiğini de öğretmelidiı

Öğencilerin soracaklan giincel sorulara diizeyli ve yeterli cevaplar ve-

rebilen öğretnenlerin öğenciler iizerindeki otoriteleri saygınhk temelinde

sağlamlaşacaktır.

Bilindiği iizere bu beceriler öğetmen olmak isteyenlere eğitim fakiilte-
lerinde kapsamlı bir eğitim progıamı çerçevesinde kaz andınlrıaktadır. Ancak
hukuk fakilltesi, huhık alanında yüksek lisans ve yine hukı.ık alanında bir dok-

tora programının ardmdan; eğitim bitimleri konusunda herhangi bir altyapısal

donanım kazanmadan hukuk faktiltelerinde öğetim elemanr ya da öğetim
üyesi olarak göreve başlamış bir kişi olan hukıık öğetmeıılerine bu nitelikle-
rin nasıl kazandırılabileceği sorusunu sormak gerekmektedir.

Bu sorunun cevabınr aşağıda hultuk fakiilteleri için önerdiğimiz pedago-

jik formasyon çerçevesinde cevaplamayı çalıışacağız.

m. HUKUK FAKÜLTELERi İÇİN PEDAGOJİKFORMASYON

A. Neden Formasyon?

Pedagoji, İhgilizce "Pedagogy" kelimesinden gelen "eğitim bilim ve te_

orisi" anlamını taşıyan bir kelimediı



122 I. Hukıık ÖFetimi Kongesi

Formasyon ise İngilizce "Formation ' kelimesinin Tiiıkçesi olan "biçim-
lerııne" olarak çevirebileceğiırıiz bir kelimedir.

Kelime anlamlanyla bakıl&ğında "Pedagojik Formasyon" eğitim, öğe-
tim verebilrnek için sahip olrınması gereken biçimlenme, oluşrım olarak düşü-
niilebilir. Diğer bir deyişle "Pedagojik Formasyon" eğitimi, öğetnen olabil-
mek için sahip olunması gereken bir eğ,itimdir.

Öyleyse yukanda da izaha çalıştğımz üzere, hukuk fakiiltelerinde gö-
rev yapacak olan akademisyenlerin, eğitim bilimi ve teorisi hakkında asgari
birikime sahip olabilmeleri ve öğretnenlik mesleğine en azından temel teşkil
edecek asgari becerileri kazanmalarma olanak sağlamak amacryla, ii{kemizde
eğitim fakiiltesi mezunu üşındaki lisans mezunlarından öğetnenlik yapmak
isteyenlere de verilebilen pedagojik formasyonu alrnaları gerekmektedir.

B. Nasıl Bir Formısyon ğçerik) ?

Huhıkçu akademisyenlere, öğpanenlik mesleğine temel teşkil edebilecek
asgari becerileri kazandrabilınek amacıyla verilecek Pedagojik Formasyon
programnın fü eğitim öğretim dönemi yani 14 haftaLk bir silreçte taınamlan-
masr uygun olacaktır. Programda genel olarak 8 çeşit eğitim bulunırıahdır:

- Eğitim Bilimine Giriş

- Eğitim Psikolojisi

- Ögrenıne, Ögetme Kuram ve Yaklaşımları

- Ölçme ve Değerlendirme

- sınrf yönetimi

- Ögetim Teknoıolileri ve Materyal Tasarımı

- Program Geliştirme ve Ögetim

- HulQk ÖğTetim Yöntemleri

Bu eğtimlerin içeriğine baktığımızda;

l) Eğitim Bilimine Giriş eğitimi esas olarak, bir öğetınenin sahip olmasr
gereken temel öğetınenlik mesleği kiiltiiriinü kazandırrnay amaçlamaktadır.
Eğitim Bilimine Giriş eğitimi ile hukukçu akademisyen, pedagoji ile ilgili te-
mel kawamlar ile eğitimin; bilim, toplum, psikoloji, felsefe ve ekonomi gibi
alanlarla olan ilişkisi ve genel olarak eğitim sistemi haklonda gerekli birikim-
leri kazanacaktır. Pedagojik Formasyon prognını içerisinde haftada 2 saatlik
biı siireçte tamamlanabilir.

2) Eğtim Psikolojisi eğitimi, öğencilerin zihinsel olarak bilgiyi nasıl ka-
zanüklarınr, nasıl işlediklerini ve nasıl siireçlendirdiklerini anlamaya katkı sağ-
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lar. Bruıun yanında öğrencilerin hangi bilgileri en veriırıli şekilde hangi şartlar
altında öğerıebileceklerinin bilgisini sunar. Eğtim psikolojisi kapsamında ele

alınan davranrşçı, bilişsel ve sosyal öğenme yaklaşmlan, akademik ve sosyal

becerilerin gelişimiyle öğenme siireçleri hakhnda kapsamlı ipuçlan verir.

Eğitim psikolojisi, aynca öğencilerin öğeıııne öncesi ve sonrasr neler

bildiklerini ölçebilecek teknikleri öğetir. Ölçme değerlendimıenin ötesinde

elde edilen sonuçlann nasıl kullanılabileceğinin bilgisini sunar.

Önerdiğimiz Pedagojik Formasyon pıogramı içerisinde Eğitim Psikoloji-

si eğitimi haftada 2 saatlik bir siireçte tamamlanabilir.

3) Ögrenme Öğetıne Kuram ve Yaklaşımlan eğitimi ile hukukçu akade-

misyenlere öğretimle ilgili temel kavramlar, öğetimde planlama, eğitim öğ-

retim ilkeleri ve öğretim stratejileri, öğetim yöntem ve teknikleri ile öğetim
hizrnetinin niteliğini artırmada başvurulacak yöntemler konularında gerekli

birikimin sağlanması amaçlanmaktadır. Eğitimin Formasyon içerisindeki ye-

rini haftada 3 saat olarak önermekteyiz.

4) Ölçme ve Değerlendirme eğitimi huhıkçu akademisyerıler için öner-

diğimiz Pedagojik Formasyonun belki de en çok iizerinde durulması gereken

krsmıdır. Çünkü biI eğitim sisteminin işleyişinin izlenmesi, kontrol edilnesi
ve gelişimin sağlanması bakımından ölçme ve değerlendirme oldukça önemli

işlevlere sahiptir. Etkiti biçimde uygulanan ölçme ve değerlendirme etkinlik-

leri sayesinde öğetim siirecinin ekinliği ve güvenilirliği artar.

Değerlendirmenin belki de en açft nedenlerinden biri eğitimle ilgili her-

kese, öğencinin öğetmenin hedeflediği noktalara ne kadar ulaştığının açık,

anlamlı ve kullanışlı bir özetinin verilmesidir. Bundan başka değerlendirme,

verilen eğitimin yeterliliği ya da yetersizliğine ilişkin veriler ortaya koyarak

siirecin başan diiaeyi hakkmda bilgi verir ve bir sonraki eğitim dönemi için
bir referans teşkil eder.

Bir bilim adamı olan hukukçu akademisyen, bir öSetmen olarak yüırüt-

tiiğü eğitim siirecinde öğrencilerinin ve dahi kendisinin performansınr bilim-
sel olarak kabul edilebiliı, yani nesnel ve ampirik verileıe dayalı bir ölçme

faaliyeti sonmda belirlemeli ve elde ettiği verileri yine bilimsel olarak kabul

edilebilir bir değeılendimıeye tabi tutınalıdır.

Değerlendirme, bir karar verme işidiı Karar da, bilgi toplama ve toplanan

bilginin bazı standartlarla karşılaştınlrnası sonucu elde ediliı. Bir başka deyiş-

le, değeılendirme, ölçıne sonucu elde edilen verilerin bir ölçütle karşılaştınl-
mak suretiyle anlamlandınlması ve işe yaraı hale getirilmesidir. Bu sebeple

sağlıklı bir değerlendirme ancak, ampirik verilere dayalı olarak gerçekleştiri-

len sistematik bir ölçme faaliyeti ile miiıınkiin olabilir.

Bu sebeplerle hukııkçu akademisyenler için önerdiğimiz formasyon içeri-
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sindeki ölçme ve değerlendirrne eğitimi ile akademisyenlere, giirrcel ölçme ve
değerlendirme teknikleri hakkında gerekli donanrmın kazandınlması amaç-
lanmaktadır. Ölçme ve değerlendirme eğitiminin Formasyon içindeki yerini
haftada 3 saat olarak önermekteyiz.

5) Etkili bir eğitim için bir başka koşul da, etkili bil sınıf yönetiminin
sağlanmasıdır. Etkili bir sınıf yönetimin sağlanmasl için öğretınenin analitik
ve çoklu bir yaklaşım stirecini yürütınesi gereklidir. Bu süreç, istenilen sınıf
koşullarının tanımlanması; var olan sınıf koşullannın analiz edilmesi, yöne-
timsel yaklaşımlardan yararlaıırnak ve uygulayacaklannı seçmek ve sınrf yö-
netiminin etkililiğini değerlendirmek başhklanyla tanımlanabiliı

Özellikle huhık fakilltelerinin kalabalık amfileri göz öntinde bulundurul-
duğunda, sınıf yönetimi bir hukukçu akademisyen için başanyla yerine geti-
rilmesi gereken belki de en temel ve en zor görev olarak karşımza çıkmak-
tadır. Önerdiğimiz formasyon içerisindeki sınıf yönetimi eğitimi ile hııkukçu
akademisyenlere, bu temel ve zor görevin üstesinden hakkıyla gelebilmek için
gerekli becerileri kazandrrmak amaçlanmaktadn Sınıf yönetimi eğitimini for-
masyon siirecinde haftada 2 saat olarak önermekteyiz.

6) Malum olduğu i,izere ders işlenişinde anlatımrn görsel materyallerle
zenginleştirilmesi, eğitim siırecini daha etkili ve verimli hale getirmektedir.
Araştırmalara göre öğenmelerin çoğu görsel betimlemeler yoluyla gerçekleş-
mektedir. Çünkü, görsel öğeler:

* Dikkat çekici oluşlan dolayısıyla güdüleyicidir.

* Di}kati canlı tutnada etkilidir.
* Öğrencilerin duygusal tepkiler vermelerini sağlar.

* Kaıramlan somutlaşürır.

* Anlatrlması ve anlaşılması zor kavramlan basitleştirir.
* Şekiller yoluyla bilginin diizenlenmesi sayesinde bilginin kolay algı-

lanmasını sağlar.

+ Kavramlarla ilgili öğeleı arasındaki ilişkiler örgüt şemalan ve alam şe-
maları ile kolayca verilebilir.

* Bazı öğencilerin kaçrmaları olasr noktalan an]ama firsafi verebilirler

Elbette anlatımı destekleyici bu görsel materyali hazırlamanın bir takım
teknikleri vardır. İşte formasyon içerisinde bir saati uygulama olmak üzere
haftada 2 saat olarak onerdiğimiz Öğetim Teknolojileri ve Materyal Tasanmı
eğitimi ile hııkukçu akademisyenlere etkili bir eğiüm materyali hazırlayabil-
mek için gerekli becerilerin kazandırılması amaçlanmaktadır.

7) Program Geliştirrne ve Ögretim eğitimi, şimdiye kadar önerdiğimiz
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eğitimlerden daha kapsayıcı, hem mako hem de miko diizeyde eğitime katkı

sağlayacak olan eğitimdir.

Eğitim, formal ve inforrnal olmak iDeıe iki bölüme aynlır. Formal eğitim,

bireyin örgiin veya yaygm olarak sınıflandırdığmız sistematik bir yapı içe-

risinde okul öncesinden başlayıp lisansüstti eğitimini de kapsayacak şekilde
alabileceği eğitimdir. Daha krsa ifade etrnek gerekirse formal eğitim okullarda

verilen eğitimdir.

Ögretim programı ise, bir formal eğitim kurum.ında uygulanacak olan

sistemin belirlenmesi ve hayata geçirilmesi; yani öğretimin planlı şeklinin
oluşturulınasıdır. Bu bakımdan program geliştirme, eğitim kurumlannm bir
nevi anayasalarının hazırlanması işlevine hizmet eder.

Bu bakrmdan huküJk fakiiltelerinde ideal eğitim programlamasının ya-

pılabilmesi için, hukukçu akademisyenlerin progam geliştirme ve öğretim

İgitimi ile gerel<li becerileri kazanmalan gerekmektedir, Bu sebeple haftada 2

saatlik program geliştirme ve öğetim eğtimi formasyon programı içerisinde

önerilmektedir.

8) Son olarak her disiplinin kendine özgü bir öğetim metodu olduğun-

dan söz edilebilir. Öyle ki resim, miizik, heykel ve benzeri sanat alanlannrn

öğretim tekniği ile sporla ilgili bir alanda uygulanacak olan öğetim tekniği

birbirinden farktıdır. Ya da fen bilimleri alanında uygulanacak öğretim tekniği

ile sosyal bilimler alanmda uygulanacak öğretim tekniği... Işte bu sebeple

hukukçu akademisyenlerin yukanda sayüğımrz e$timlerin yanı sıra hukuka

özgü, özel öğ(etim tekniklerini de bilmeleri gerekmektediı

Bu sekiz temel eğitim için şu şekilde bir program önerilebilir:

1. DÖıIEM (ilk 7 haftı)
2,G1.G

Kuram ve1. saat Bil. Giri
Kuram VeBil. Giri2. saat
Kuram vePsiko ls13. s&ıt

srnıf yönetimiPsiko 1stE4. sııt
sınf yönetimi5. Sııt

2. NEM 7 haftı
21.G

vePro Geve De lendirme1. sıat
vePro Geli2. saat veDö

YöntemleIiHutıık Öveö3. §aat
yöntemleriHulok4. sııt ileri ve Mat.Tekno

5. Saıt Teknolo ileri Ve Mat
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Iv. soNUÇ
Bu bildiri ile Amerika yeniden keşfedilmemiş, sadece üzerinde yllardır

tartışılan ve zamaı, zaman gt ıdeme gelen pedagojik formasyon meselesine
içeriğine de 4ık tutacak şekilde somut bir öneri getirilmek istenmiştir.

Elbette, ülkemizde özellikle hukuk alanında çahşan akademisyenlerin
iş yiıkleri Ve yoğun çalışma teınpoları göz öniinde tufulduğunda bu bildiride
giindeme getirilen pedagojik formasyonun, akademisyenler iizerinde yarata-
cağı ekstra iş yiikti göz öniinde bulundurulmaktadu.

Ancak ülkemizde hukuk eğitiminin daha giincel ve daha bilimsel eğitim
metotlan ile daha kaliteli bir diizeye, yani muasn medeniyetler seviyesine çı-
karılabilmesi için ttirlü bahaneler üeterek bilimselliği ötelemek yerine, ilgili
herkesin taşm altına elini koyduğu özverili çalışmalar ışığında hazrlanacak
bir reformun gerçekleşmesi gerektiği ortadadır. Bu bildiride önerilen pedago-
jik formasyon, başanlması gerekerı huktık eğitimi reformunun sadece kiiçiik
bir parçasını teşkil etmektedir.

KAYNAKÇA
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Prof. Dr. Tiığrul AIISAY
Olurum Başkanı, Koç Üniversilesi Hukuk Falcijllesi

Tamam, doldu saat.
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Kahan ONUR ARSLAN

Hocam 1 dakika müsaadenizle. .. Son olarak, her disiplinin kendine öz-
giim öğretim metodu olduğundan söz edilebiliı Nasıl resim, mtizik, heykel ve
benzeri sanatlar alanlarında öğetim tekniği ile spor ve ilgili alanlarda uygu-
lanacak öğretim tekniği birbirinden farklıysa gen bilimleri veya sosyal bilim-
lerinde ele alınan öğetim teknikleri de birbirlerindeıı farklıdır, Hukıık için
bulunacak bir öğetim tekniğine de hukuk öğIetimi tekniği diyoruz.

Bu temel sekiz alan sunumda gördüğlintu gibi bir ders programı ile öne-

rilmektedir. Sonuç olarak şunu söylemek istiyorum, bu bildiri ile Amerika
yeniden keşfedilmemiş sadece iiaerinde yıllardr tartışılan ve zaranı zıInan
gtiırıdeme geleıı pedagojik formasyon meselesinin içeriğine de ışık futacak şe-
kilde somut bir öneri getirilmek istenmiştir. Elbette ülkemizde özellikle hukuk
alanında çalrşan akademisyenlerin güçliikleri ve yoğun çalışma tempolan göz

öniinde tutulduğunda bu bildiride giindeme getirilen pedagojik formasyonun
akademisyeııler üzerinde yaratacağı ekstra işgiicü göz öniinde bulundurul-
maktadır. Ancak ülkemizde hııhık eğitiminin daha giincel ve düa bilimsel
eğitim metotlanyla daha nitelikli bir diiaeye yani muasır medeniyetler seviye-
sine çıkanlabilmesi için tiidü bahaneler üeterek bilimselliği ötelemek yerine
ilgili herkesin taşın altına elini koyduğu, özverili çalışmalar ışığında hazrla-
nacak bir reformun gerçekleşmesi gerektiği ortadadır. Bu bildiride önerilen
pedagojik formasyonun başanlması gereken hukık eğitimi reformunun sade-

ce kiiçtik bir parçasını teşkil etınektedir.

Siiremi aştığm için Sayın Başkandan ve hepinizderı özia diliyorum. Her-
kese saygı ve selamlanmr sunuyorum.

Prof. Dr. Tuğrul AI[SAY
Oturum Başkanı, Koç Üniversitesi Hukuk Fabiikesi

Konulaı çok önemli saatlerce konuşulabilir. Özellikle Onur Bey'e teşek-

kiir ederiz; hem konuyu, sorunu ortaya koydu hem somut bir takrm çöziim
yolları önerdi. Tabii bu kadar krsa siire içinde düa fazlasınr yapmasr miimkiin
değildi ama beyninde çok büytik bilgiler var herhalde, giiniin birinde onlardan
da yararlanınz.

Şimdi efendim, sorular için 2 dakikımız var. Bana verilen siireye göre

öyle! Ne yapalım bilmiyorum. Ewela bir usul konusunu halledelim de, nasıl
yapacağız?



TARTIŞMALAR

KATILIMCI

Öbllır salonda da daha devam ediyor olabilir.

Prof. Dr. Tiığrul ANSAY
Oturum Başkanı, Koç Üniversitesi Hukuk Fakükesi

Ama geç başladık galiba, nasıl oldu berı de anlamadım saat 11.00 oldu.
11.00'de de ikinci toplantının başlaması lazım, kahve arasrnr dahi veremiyo-
ruz. Ama ben isterseniz bir 15 dakika ayıralım şimdi.

KATILIMCI

Öbiir salonla ilgili bir bilgi geldi, orada da soru-cevap kısmına geçilmiş.

Prof. Dr. Tuğrul AI[SAY
Olurum Başkanı, Koç Üniversitesi Hukuk Fakültesi

Tamam, onlarla bir denkleştiririz ve oradan siz bakarsınız onlaı bitiıdiyse
biz de bitırıriz. Efendim 1 5 dakikalık bir soru-cevap kısmrna geçiyoruz. Sizin
biı sorunuz var galiba, soru olarak yapılmasını rica edeceğim yani tebliğ ola-
rak değil de soru...

KATILIMCI

Şimdi konuşmacı önemli bir konuya değindi. Fakat Tiirkiye'de öğetmen
yetiştirme sorunu çözülememiş. Ben uzun siire eğitim fakiiltelerinde görev
yaptım, oradaki öğetrnenler bilmiyor bu işi değil hukuk fakiiltesi bilsin. Ni-
yazi Berkes'in Türkiye İktisat Tarihi diye bir kitabı var, o kitabın bir yerinde
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diyor ki, Ttiırkiye'nin iktisat tarihi yazıldı mı? Yahu genel tarihi yazılınadı ki
diyor iktisat tarihi yazılsın! Bunun gibi Tilrkiye'de öğetmen yetiştiıme soru-

nu çöziilmemiş, arkadaşrmızın söylediklerinin hepsi doğu. Bunu ancak hiz-
met içi veya hianet sonrasl bir eğitimle YÖK'te çözmek miiıınkiirı çiinkii bu

bir uzman işi ve bir de bu iş için kişinin yetişmesi gerekiyoı Omeğin eğtimde
üç tiir davranış kazandınyoruz; bilişsel davran§lar, duyusal davranışlar bir de

psiko-motor dawanışlar. Bunlara göre öğTetim yöntemleri birbirinden faık-
lı oluyor. Yine öğretmen ille ders anlatan kişi değil öğenmeyi kılavuzlayaı
kişidn Bizim kafamzdaki imaj devamlı olarak öğetınen anlatır, bu da de-

ğil. Ölçme-değerlendirme ayn bir iş, eğitim progamlannın hazırlanmasr ayn
bir iş, genel resmi görmelq özel resmi görmek ayn bir iş. Bugilnkil durumda

huhık faktiültelerinin değil de YÖK'iiüıı yapacağl hizmet sonrası bir eğitimle

mümkiiırı. Bir de bu alanda bir anabilim dalı veyahut da bilim dalı açılabilir,
uzman yetiştirmek gerekiyot Teşekkiir ederim.

Prof. Dr. Tiığrul ANSAY
Onrum Başkanı, Koç Üniversiiesi Hukuk FaHjkesi

Efendim, katkınızdan dolayı teşekkiiı ederiz. Zannediyorum arkadaşmız
da not almıştır, zaten biliyordur da herhalde bunlan ama bir problem,

KATILIMCI

Ben bir şeye daha değineyim, diğer dallarda da bu konu iizerinde duran

yok. Benim gördüğüm kadanyla tıp bilimlerinde Nusret Fişek bunun iizerinde

durmuş bir, askerler arasında da efendim İzmir'de Gaziemir'de görev yapan

Hacettepe'de doktora yapan Osman Yaralroğlu pilot eğitimi konusunda bir
doktora yapmış. Demek ki hukuk kökenli olacak, eğitim bilimlerinde doktora
yapacak. Eğtim bilimlerinde de üç dört a]arı var; araç-gereç kullanımı ayn bir
iş, progıam ayn bir iş, rehberlik ayn bir iş. Ona göre yani yapılır. Dediği doğru

arkadaşımrzın, önemli bir konu geliştirmek lazım. ..

Prof. Dr. Tirğrul AltSAY
Oturum Başkanı, Koç Üniversiıesi Hukuk Fakijllesi

Hizmet gördüğüm Koç Üniversitesinde bu problem faık edilmiş, onrm

için öğetim üyeleri için ayn bir kurs hazırlıyorlar ve bir pedagogu görevlen-

diriyorlaı. O, onlaıa söyliiyor nasıl ders anlatılması gerektiğini ama çok güç

bir şey. Çiluıkii düştik sınflar var, daha yetenekli yüksek puanlarla girenler var,

hepsine uygulanacak bir şey,

KATILIMCI
Aynı dıırum iktisat için, tıp için hepsi için var
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Prof. Dr. Tuğrul ANSAY
Oturum Başkanı, Koç Üniversitesi Hukuk Fabijltesi

Evet. Efendim, bir başka soru sormak isteyen. Buyurun...

Prof. Dr. Ayşe BOZTOSUN

Ben titn konuşmacrlanmrza çok teşekkiir ediyorum. Burada öğrencile-
rimizi görüyorum, çok mutlu oldum onlann kaülımından dolayı da. Çiiııkü
heniiz öğrencilik hayatlarının başndalar ve bu tartışmalara tanık olınalannın
son derece yararlı olduğunu düşiinüyorum. Ben özellikle Kahan Bey'in sunu-
mundan son derece etkilendim çiinkii bir de özel olarak çaba sarf etmiş bu su-
numu gerçekleştirmek için. İki aylık bir hazırlık siieciıden sonra bu sunumu
bizimle paylaştı. Ben bu emeği, bu çabası için de aynca teşekkiir ediyorum.

Prof. Dr. Tuğrul ANSAY
Olurum Başkanı, Koç Üniversitesi Hukuk Fakültesi

Bilgisayan vermişsiniz fena mı?

Prof. Dr. Ayşe BOZTOSUN

Bu konu asli konu, aslında sizin burada koyduğunuz başlıkların hepsinin
oturum konusu edilip ondan soııra tartışıknaya başlanması gerekiyor. İyi uy-
gulamalarımızı paylaşmamrz gerekiyor. Yani hasbelkader belki de kendi yete-
neği sayesinde biraz daha öğreticiliği olan hocalar çok iyi hoca diye adlandın-
lıyor, onlar istisna oluyoı Halbuki böyle bir önce ortak standartta buluşmamız
geıekiyor, o da ancak sistematik bir eğitim sürecinden sonra olabilir. Zaten
önermiş olayrm, siz bu işi başlattınız dolayısıyla tohumu attınız. Erzincan'da
bu işi biraz daha kurumsallaştınp ikinci kongreyi iizerinize alsanız biz oraya
gelsek ve biz o başlıklan tartışmaya başlasak.

Kahan Onur ARSLAI[

Hocam çok güzel onurla... Benim maddi ve fiili imkansızhklanmız var
Erzincan'da. Çok büytlk kahlım olmaz belki ama düa kiiçiik bir kongre ol-
masa da bir panel gibi bir şey belki düzenlenebilir devamı niteliğinde.

Prof. Dr. Ayşe BOZTOSUN

Olsun! Ben size şunu söyleyeyim yani hocalanmın hiçbirinden Kayse-
ri'ye gelmek gelmiyoıdu bundan 11 yıl önce ama yapınca geliyorlar ve sonra
çok şaşınyorlar ne karda güzlemiş diye. Dolayısıyla bunu bir flfsat olarak
görebilirsiniz.
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Kahan Onur ARSLAI[

Dekan Bey'e iletirim Hocam.

Prof. Dr. Tuğrul ANSAY
Oturum Başkanı, Koç Üniversitesi Hukuk Fabültesi

Yeni bir otel açarlaı orada!

Kahın Onur ARSLAN
Hocam otelden bol bir şey yok da tamamen duygusal!

Prof. Dr. Tiığrul ANSAY
Oturam Başkanı, Koç Üniversitesi Hukuk Fakültesi

Efendim başka soru?

KATILIMCI

Ben Küan Bey üzerindeki baskıyı süıdiirmeye devam etrnek istiyorum.
Acaba büsettiğiniz srmum konunuzla ilgili öSetim üyelerinin pedagojik eği-
timiyle ilgili öğretim üyeleri arasında bir araştımıa yapma şansına sahip oldu-
nuz mu ya da böyle bir çalışmadan haberdar mrsrnrz? Gerekli görüliiyor mu?
Bu konuda bir anket çahşması ömeği yaptııız mı?

Prof. Dr. Tiığrul AIıI§AY
Oturum Başkanı, Koç Üniversitesi Hukuk Faltültesi

Başka? Tamam, o zaman l5 dakikaya sığdıracağız galiba. Şimdi sorulann
cevaplanna geçelim. Asrl sorulara size mi geldi? Daha doğrusu görüşler size
geldi.

Kahın Onur ARSLAN
Aslında birinci görüş bildiren arkadaşımızdan başlayayım. Evet, eğitim

bilimciler de bu işi bilmiyor mu, biliyor mu aç*çası ben onu tespit edebilecek
bir çalışma yapmadrm, onu değerlendirecek bir yetkinlikte de zaterı değilim.
Nitekim eğitirn bilimleri alanında da bu dersi veren kişiler bu işin uzrnanlı-

ğınr yapmış, işte doktoralarınr tamanrlamış doçent ya da profesör olmuş olan
insanlar. Dolaysıyla bir bilimsel yetkinlikleri olduğrınu kabul ediyoruz yani
olduğunu varsaymak durumundayız.

KATILIMCI

Bir şey söyleyeyim, sadece eğitim fakiiltelerinde eğitim bilimciler çalış-
mıyor başka alanlardan gelenler de var.
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Kahan Onur ARSLAII

Muhakkak. Benim bu öğretimdeki pedagojik formasyon için önerdiğim

şey aslında her iirıiversitenin kendi biinyesinde bu işi yapması değil. Sizin de
bahsettiğiniz gibi YÖK'ün biinyesinde, bizim YÖK diye bir kurumumuz var
kusuıa bakmalın gerekli gereksiz birçok şeye kanşır ama aslında belki brınlar-
la uğaşması gerekiyor YÖK dediğimiz kurumıın. orada bir birim oluşturul-
masr ve huhık öğIeticilerinin bir buçuk iki ayhk bir süreçte orada dönüşiirn-
lü olarak misafir edilip gerekli imkanlar sağlanıp araştırma görevlisi olarak
atanmrş her akademisyenin bu siireç içersinde doktorasını tamamlayana kadar
iki aylık bir süeçle burada geçici bir eğitim dönemine tabi tufulınası gibi bir
proje. Ve bu eğitimi o yüzden sadece uzman kişilerin vermesi gerekiyor. Dedi-

ğiniz gibi hem hukuk altyapıslna hem de eğitim bilimleri altyapısna ya da üst
yapısına sahip olan insanlann ortak tecrübelerine ve birikiırılerini orada yan-

sıtrıalan gerekiyor. Sadece hııhıkçular iki saatlik pedagojik formasyon alıp
biz eğitim bilimci olduk deyip bu işi yaparlarsa yine çok büyilk sıkıntrlar or-
taya çıkar. Dediğiniz gibi belki hukuk lisans ve üstiine eğitim bilimlerinde bir
yiiksek lisans veya doktora pıogramı ya da tam tersi eğitim bilimleri lisanslı
ama hukukun da belli ölçüde işte yiiksek lisans programııu kazanürabilecek
bazı becerilerine temel alğaprlannı kazanmış birileri olabilir.

Ayşe Hocamın sorusuna ya da katkısrna şöyle bir şey söyleyeyim. Çok
doğru söylediniz Hocam, hani bunu tecrübesiyle sağlamlaştıran hocalarrmız
iyi hoca olaıak biliniyorlar veya kendi kişisel yetenekleri de olabilir yani ho-

cam "karizınatik lider" dediğimiz karizmatik hoca yani Allah vergisidir ki
şinin kendisinden gelir, zaten böyle bir yeteneği vardf kişinin. Şimdi bizde

şöyle bir algı var, ben üç yıllık bir araştırma görevlisilm çok eski de deği-
lim aslında çok yeniyim sizlerin yanında ama usta-çırak ilişkisi deniyor ama
unuthığumuz bir şey var; i.iniversiteler lonca değil biz de ahi değiliz! Yani
usta-çırak ilişkisiyle ustası iyi olan çırak amenna! Ustası kötiiyse ne yapacak?
Ne öğenecek? Ne kadar öğetebilir? Dolayrsıyla dediğiniz bir program yani
bu usta-çırak ilişkisiyle götiiriilebilecek bir şey değil. Kaç tane usta vardrr
acaba o alanda? Bir genel kamu hukuku dersinde usta dediğiniz zaman hani
beş isim, on isim falan sayıhr. 7l tane fakiilteden bahsediyoruz, buralarda bu
derse giren hocalar vaı. Bunlann içerisinde on tanesi usta ise geri kalan 60
tanesinin çrraklan ne olacak? Ben herhangi bir hocamın burada asla yanlrş
anlaş masın, eleştirebilecek bir pozisyonda değilim ama eğer usta kötiiyse ne
olacak? Sadece bunu sormak istiyorum çırak eğitiminde.

Ögretim tlyeleri içerisinde bir araşhrma yapıldı mı denildi. Şimdi aslında
iiıııiversitelerde Hocam da bahsetti Sayın Ofurum Başkanımız, bazı fakiilteler
bıınu yerel anlamda yapıyorlar. Kendi öğetim üyelerine bu şekilde eğitim
veriyorlar hatta bizim Erzincan Üniversitemizde de formasyon almış hoca-
larımrz var, formasyon almamış hocalarrmız vaı ve görüştiiğilm zaman on-
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ların birçoğu ile görüşme fırsatı buldum, görüştilğilm zaman gerçekten ciddi
bir fark olduğunu bu kişiler de söylüyor. Genel olarak bir tepki var aslında
pedagojik formasyon önerildiği zaman. Aslında Hocam siz tam olarak onu
söylemek istediğiniz yani tepkilenmesi geldi mi? Onu söylemek istiyorsunuz.
İşte ben onun için sunuş bildirimde şunu söylemiştim, iiniversite bir bilim ku-
rumuysa yaptığımz heı işin bizim asgari bilim standartlannda yaprlmasr gere-
kiyor. Dolalrsıyla eğitim faaliyeti gerçekleştiriyorsak eğitimin biliminin ismi
de pedagoji. Bu bilimden de az çok yararlanmak zorıındayız, yararlanmak
durumıındayız. Biz hukı.ıkçuluz, bu bize artı iş yilkil getirir. O yüzden söyle-
dim tiirlü bahaneler bulmaktansa iyi kötii herkesin elin, taşın alhna bir şekilde
koyması lazım. Belki tecrübeleriyle ileri dilzeyde olan hocalanmrz bunlan
kazanabilmişler, en azından benim için zorunlu hale getirin. Ben istesem de
istemesem de alayım bu formasyonu! Yani bizden önceki nesil almamış olabi-
lir ama sonraki nesle bunu zorunlu hale getirebilmek yine bizden önceki nes-
lin elinde olan bir şey. Bugiin benim dekanım bizim iiniversitemizdeki herkes
pedagojik formasyon alacak dediği zaman veya Rektör Bey böyle bir talimat
verdiği zaman ben seve seve alaca[lm zaten illaki formasyonu. Ve bir neslin
ve sonraki nesillerin belki kurtarabileceğiz dediğim zaman da ciddi tepkiler de
geldi yani bununla mı uğraşacağız diyenler oldu ama benim görüşiim bu, yani
giizellikle olrnuyoısa zorunlu olarak bunu yaptrrmak lazım.

KATILIMCI
Bir şey paylaşabilir miyim? Ben doktoramı Kemal Alemdaroğlu döne-

minde İstanbul Üniversitesinde tamamladım ve bizim için zorunluydu. Biz
böyle bir formasyondan ayrıca geçtik o dönem asistan olanlar. Üç ayl* bir
stireç içerisinde İstanbul Üniversitesinin hocalan ağırlıklı olmak iizere Haluk
Yavuzer'ler varü vesaire ve bu bahsettiğiniz formasyonu biz aldık.

Kahan Onur ARSLAN

Yerel bazda yapan iiniversiteler var. Benim şanssızlığım ne? Ben niye
alamıyorum mesela? Ben de almak isterim.

Prof. Dr. Tiığrul AltSAY
()turım Başkanı, Koç Üniversitesi Hukuk Faküllesi

Bu giine karda el yordamıyla yapıldr yani öğetim üye§i eğer ilgisi varsa
alıyordu, bunu bilimsel bir şekle dönüştiirmek lazım. Bir de şöyle bir uygu-
lama var bazı iiniversitelerde, sömestri sonunda anket veriyorlar. Hocalar öğ-
rencilere veriyorlar, onlar dolduruyorlar iyi hoca-kötii hoca, işte iyi anlatıyor
mu, anlatmryor mu diye. Brmun da bir takım maİsurlan olduğunu duyuyoruz.
Yani kolay bir iş değil ama soıunu ortaya koyduk, masaya koyduk. Bir şey
daha arz ettik, bundan sonraki toplantı Erzincan'da!
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Efendim, çok teşekkü ediyoruz kahldığınız için, sorulannız için sizlere
de çok teşekkiirler konuşmalannrz için. Şimdi kaç dakika aıa veriyoruz?

SUNUCU

Hocam biz de size çok teşekkilr ediyoruz bu değerli sunuma oturum baş-
kanlığı yaptığınız için. Sizden son bir ricamz olacak, değerli konuşmacıları-
mıza bir plaket takdimimiz olacak. Bu konuda yine sizden desteğinizi bekli-
yoruz. Sizi yoruyoruz Hocam aına affinıza sığınarak.. .
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Prof. Dr. Faruk TURIIAN
Olurum Başknnı, Süleyman Demirel Üniversitesi Hukuk Fahiiltesi

Evet, değerli katılımcrlar, sevgili öğenciler Akdeniz Üniversitesi Hııkuk
Fakiiltesinin diizenlemiş olduğu bu Hulok Eğitimi Kongresinin ikinci giinü-

niin ikinci oturumuna hoş geldiniz. Progıam öyle dar bir alana konmuş ki bu-

rada katrlımcı konuşmacı arkadaşlanmrzla konuşfuk ne yapabiliriz diye, şöyle
bir sonuç ortaya çılııyor; bir taraftan Cuma vakti diğer taraftan öğle yemeği

var ki bizim bu sunumlann hepsini tamamlamamz mi.lmkiin değil. Öğleden

sonraya sarkacak. Onun için çok böyle aceleye getirmeden önce buradaki su-

num sra§ına göre başlayacağız, öğleden sonra kalüğı yerden devam edelim

diyoruz. Ancak öğleden sonraki sunumlan erken başlatalım, biz çok fazla sar-

kıtnayalm. l3.30 gibi yemekte ona göre ayarlasınlar, 13.30 gibi ya da 13.40

gibi tekaı burada kaldığ yerden devam edelim. Başka tiirlü şey yapmamız

miiınktln değil, sabah da geç başladı. Ondan sonraki oturum da ona göre baş-

lasın diyoruz.

Evet, hepinize hoş geldiniz diyorum. Hukı]k eğitimiyle ilgili bir kongre-

de, panelde öğıencilerin ilgisinin olması elbette gayet normal bir dırrum ama

beLöbiir oturumda öğrencilerin varlığını çok fazla göremedim. Vardı öğenci
arkadaşlanm ama Süleyman Demirel Hulruk Fakiiltesi öğrerıcileriydi çoğun-

lukla, Akdeniz Ünivositesi Hukı.ık Fakiiltesi öğencileri herhalde Nihat Ho-

ca'nın dersindeydi! Değil mi Hocam?

Yrd. Doç. Dr. Mehmet Nihat KAIı[BUR

Yan tarafta, diğer paralel oturumda ağırlıklı olarak bulundular.

l36 I. Hukıık Öğetimi Kongesi

Prof. Dr. Fıruk TURIIAN
Oturum Başkanı, Süleyman Demirel Üniversitesi Hukuk FaH)ltesi

O arkadaşlar oradaydı.

Yrd. Doç. Dr. Mehmet Nihıt KANBUR

Benim 7 tane öSencim varü sınrfta kriminoloji dersinde, diğerleri kaç-

mış demek ki.

Prof. Dr. Fıruk TURIIAN
Oturum Başkanı, Süleyman Demirel Üniversitesi Hukuk FaHikesi

Neyse, arkadaşlar bu hukuk eğitimi aslında sizler için yani sizlerin gele-

ceğini burada tartışıyoruz. Hocalan da ilgilendiriyor ama hocalar zaten kamu

görevlisi olduklan için, onlar bu eğitimi iyi de yapsalar kötii de yapsalar onlara

bir hesap soran yok, Sadece gayret edersek belki olabilir ama hukuk eğitimi-
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nin geleceği siz öğenci arkadaşlanmız için, s2ler için bunun için bu alandaki
tartışınaya katılımı devam eftirin. Tadışma vaı demek ki bizim zamanımız-
da olmayan bir tartrşma. Tiiııkiye'de hukuk fakiiltelerinin saylsı arttı, öğenci
sayrsl arttr, yeni sınav sistemi tartrşılıyor burada, işte öbiir panelde gördiinüz
Almanya'da devlet sınavr var, benzer bir srnavrn burada da Tiirkiye'ye de
getirilnesi tartışmasına bu arhk kanun taslağında yer alıyoı Avukatlık sırıavı
var. Bütiin bunlar hukuk eğitiminin tiimilne ilişkin hususlar. Bu nedenle öğ-
renci arkadaşlanmrn, özellikle öğenci arkadaşlann huhık eğitimi geleceği
konusunda kafa yormalannr, fikir iiretınelerini düşiinüyorum, bekliyorum.

Evet, fazla konuşmadan hemeıı Haluk Songur Hocamrza söz veriyorum.
Tanrmayan arkadaşlanmz açısından Doçent Doktor Haluk Songur, Süleyman
Demirel Üniversitesi Hukuk Fakiiltesi Hultuk Tarihi Anabilim Dalı Başkanı
ve öğetim üyesi. Buyurun Sayın Hocam.



HUKUK EĞİTİMi MÜFREDATI

Doç. Dr. Haluk SONGUR
Süleyman Demirel Üniversitesi Hukuk Fakiilıesi

Efendim hepinize merhaba. Kıymetli hocalarım, kymetli öğrencileı, ha-

nımefendiler, beyefendiler, öncelikle Akdeniz Üniversitesi ve onun sevgili de-

kanını, öğTetim üyelerini tebrik ediyorum. Her alanrn bilim dah olabilmesinin

öncelikli gereklilikleri alanın konulannın, sorunlaıınrn belirlenmesidir. Eğer

bir alanın konusu belirlenememişse yani tarifi ve tasnifi yapılamamrşsa buna

zateıı bilim dalı dememiz milmktiün olınuyor. Bu açıdarı belki çok gecikmiş

teşebbüs ama bu bir başlangrç olsun. Daha önce l993 yılında yapılmrş Barolar
Birtiğinin önderliğinde Adnan Giirüz Hocamızın editörlüğünde basılınış olan

Hukuk Öğretimi Sempozyumu var fakat bunların ardı gelmemiş. Müanem
Hoca'nın da, Sevgili Dekanımızın temennisi öniimüzdeki yıl bunu bir hukıık
fakiıltesi ü§tlenirse tematik olarak müfredat iizerine, efendim öğretim üzerine,

derslerin içerikleri iizerine ayn ayrı böliimler oluşh-ırulabilir, çalıştaylar oluş-
hırulabiliı.

Benim konum, ben biraz daha tarihsel bağlam içerisinde ele al.ımaya ça-
lışacağım. Fıkıh usulü dersi bağlarnmda hüuk bilimini konu edilen fıloh
usulleri dersi bağlammda Darülfiinun'dan Cumhuriyet'e Hukuk Eğitimi ya
da Hukuk Öğetımi tımak içinde bu tafuşmaları farkında olarak. Elimizdeki
çalışma öncelikle genelde Darülftinun özellikle huhık mekteplerinin kurulu-

şundan cumhuriyete kadaı hukuk öğetiminin ders müfredatı tizerinden fikü
usulü dersinin kaldınlması ve sonuçlan üzerinde dunnaktadır. Tabii ki her

ders değişimi getirdikleriyle, götiirdiikleriyle, müfredauyla iizerinde durulma-
ya değer. Ben tarihsel olarak fikrh usulü ele almaya çalşacağım.
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Bu meyanda krsaca Dariiılfiinun teşebbüslerinden büsedeıek üç dört
tane Osmanh modemleşmesinin, ktiltiirel modemleşmesinin odağı olan Da_
riilfiinun'dan, teşebbüslerden bahsedilerek hukuk mekteplerinin müfredatla-
rrn izlemeye çalışacağm. Nüayet fıkıh usulüniln diinya literatiiriine İslam
diinyası Müsliimanlar tarafindan kazandııılan bir huhık bilimi alanı olduğuna
da değıneceğz. Ashnda Cumhuriyet dönemi ile başlayan bir dönüşiiıııı değl-
di bizimkisi. II. Selim'den l8OO'lerden hatta Miihendishane-i Bahri Hiiıına_
yun'dan çok öncesinden başlayan bir dönüşüındü. Dolayısıyla bu dönüşilıniin
sancrlannr sadece hukuk sahasında hissetmedik, felsefe alanında da eğitime
başladığımızda Cumhuriyetin akabinde terimlerle, kavramlarla, alanla hangi
terimleri kullanacağız? Geçmişteki büyfü felsefi birikimimiz, hikmet bilimi
birikimimiz söz konusu, hukuk alanmda da benzer bir şey. Bu çahşmalan,
bu karşılaşmalan pek çok alanda yaşaük. Burada bir giriş olması hasebinden
Ahmet Naim Bey'in Cumhuriyet dönemi önemli hocalanndan. Bey dediği-
miz zaman medrese eğitimi almamış modem eğitim almış, efendi dediğimiz
zaman brına çok dikkat edilmiyor bugiin aslmda bu efeııdi ise klasik medrese
eğitimi almrş hocalara, dönemin hocalanna işaret ediyor. Şöyle diyor felsefe
bağlamında bu yeni karşrlaştırmada ne yapmamrz gerektiğine; '.Felsefe bizde
nevzüur bir ilim olsayü ıstılahlarını vaz etrnek o kadar müşkil bir iş olmazdı.
Birkaç muallimin her kelimeye mukabil vaazında ittifak ederek talebe arasın_
da neşr u nerna tamim etmeleri kafi gelirdi. Fakat işin nazik ciheti, felsefenin
garbı bilenlerimizce meçhul olduğu halde 'ulumı arabiye' denilen ilimlerle
iştigal edenlerimizce bu asra kadar intikal etmiş epey parlak mazisi olması
ve her iki tarafin bir diğerinden habersiz çalışmasından dolayı ileride içindeıı
çıkılınaz kargaşalıklara yol açılmak korkusudur. Hnln dipdiri olan ve ıstıla-
hat ve ilmi kelam gereği gibi kanşmış olan felsefe-i kadimimizin şekli diğere
ifra olunuşundan ibaret olan felsefeyi cedide, ıslahatmızı alelusul vaz etnek
etmek ansrzrn mazi ile hatta katı alaka kesmek emniyetimizi ikiye bölmek,
kişiliğimizi ikiye bölınek gibi haleti m araziyeye marıız olmak demektiı, sebep
olmak deme}tir. Mesela, mesele ilim meselesini şark meselesi ile ilmi kelam
öteden beri yaşayıp bize kadar intikal etmiş ıstılahlar ile mevzuu bahsedip
dururken bugiinkii filozoflann yine bu meseledeki muhtelif görüşlerini beyan
için başka bir ıshlüı alet etmek anlaşmazlrğa sebep olacağı gibi ilim tarihini
de altiist eder. O halde bugiln bizim yeni felsefe için yapacağımız şey - bittabi
müstağni olaınayacağrmız_ kendisinden ayn kalamayacağrmrz ıstrlahlar vaz'
ından ziyade kadimlerini keşfehnektedir. Kadimi keşfetrrıeden, anlamadan
yeni dıırumu bina etmerniz, en azrndan sağlıklı bina etmeıniz imkan dahilin-
de olmadığınr ifade ediyor Ahmet Naim Bey kendi dönemi için. Osmanlı'nın
iiniversite teşebbüstine baktrğımız zaman genelde ve özelde son dönem Tanzi-
mat sonrasr Dariilftirıun teşebbüsleri ve özelde hukuk mektebi teşebbüslerine
baktrğımız zaman ilk tohumlan Meclis-i Muvakkat yani bu eğitim-öğetim
işlerini diizenlemek iizere kurulmuş, Meclis'te atrlıp Meclis-i Maarif Umumi-
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yede bu planları hayata geçirip bağlayan Mecliste görüşülüp karara bağlanmış
ve Meclis-i Vala'da son şekli verilmiştir. Meclis-i Muvaki<at üçtincü derece

olarak nitelenen bu eğitim kurumunda okutulacak deıs kitaplannın hazırlan-
masr için Enciiman-i Daniş Danışma Meclisi admda bir enciimen kurulmuş-

tur. İlginçtir Encümen-i Danişi biz buradan bilmiyoruz muhtemelen son dö-

nem davalardan, hukuk davalarından duyduğumuz bir heyet olarak duyduk

mütemelen. Osmanlıda heniiz iiniversite kawamı oluşmadan, ona uygun ted-

risat programı hazırlanmadan, iiıriversite kavramr hazırlanmadan, Avnrpa ör-

neği inşa edilen bir binada yapılan ilk eğitim faaliyetinin l8 Ekim 1846 tarihli
Meclis- Vala mazbatasında geçen miiııewer bendegin yani Tanzimat dönemi

ihtiyaç duyulan yeni büokrat tipi insan gilcü yetiştirmeye yönelik olarak ta-

saılandlğını göriiyoruz. Avrupa dillerinde iiniversite karşılığında tiiretilen yeni

bir kelime olan Darülfiinun yani 'fen bilimlerinin evleri' fennin, bilimin evi
anlamında Avnıpa, düa doğusu Fransız akademisinin Osmanlı mukabilini
kurmak istelken ona da yeni bir isim olan Enctirnen-i Danışı uygı.ın görmüş-

lerdir. Aslında Darüıtfiinun teşebbüsü özellikle 1933 iiniversite ıeformuyla bir-

likte bizim algımızda yerini alan şey geçmişteki ilniversite kavramını yok edip

daha modem bir iitıiversite kurduğumuza dairdiı Fakat bizatihi Darülfiinunun

kendisi Fransrz akamedyasmın birebir kopyası, birebir muadilini oluşturmak-

tan hareket effniştiı. Nitekim dönemin Fransız MaarifNazın yani Milli Eğitim
Bakanı Victor Duruy'nun hazırladığr rapor giden gelen heyetler doğrultusun-

da bu Darülfiiırıun kurulmuştur.

İlk hukuk mektebi ya da nüvesi olarak kabul edebileceğimiz Muallimha-
ne-i Nüwab diye bir mektep diyelim artık bir okul kuruluyor. Tanzimat döne-

minde batth tip eğitim kurumları yeni ıeformlan özellikle çıkartılan kanunlan

uygulayacak devlet memurlan yetiştirmek amacryla kurulmuştur. Bu amaçla

ilk Mektebi Maarif Adliye ve Mektebi Umumi Edebi adlı okullar kurulmuş

hemen ardından bu okullara kaymakamlık, müdilrlilk gibi idari gOrevleri ya-

pacak yeııi kişiler yetiştirmek ilzere Mektebi Mülkiye eklenmiştir- Bu bir an-

lamda ilerideki hukuk fakiiltelerinin zeminini oluşturınuştur. Muallimhane-i
Nüı.vab ilk 1854'te kuruluyor, daha soma bunun ismi Muallimhane-i Mektebi
Nüwab olarak değiştiriliyor ve nihayet 1909'da Mekteb-Ül Kuzat yani Ha-
kimler Okulu şeklinde değiştiriliyor. Bugiin bizim Mekteb-Ul Kudat ya da

Kuzat diye duyduğumuz okulun ilk nüvesini 1850'lerin öncesinde başlatıyo-

f)z.

Hukuk mekteplerine baktrğımız zaman Dariilfiinun Osmaniye'nin kapa-

ülmasından ardından yeni bir Darülffinun'un açılınası teşebbüsleri devam edi-
yordu. Mektebi Sultani Galatasaray'dan Gülhane'ye taşındrğı sırada Maarif
Nazın Ahmet Cevdet Paşa bu okulda mecelli ükemi adliye, hukukıı minel ve
Roma hııkııku gibi ileri diizeyde hul«ık derslerinin okutıılmasrnr mektebe ders

progamına koydurmuşfu. Bakın 1870'ler, l880'ler çok erken bir dönem ve o



l. Hulaık Öğretimi Kongresi |4|

dönemde de aynı zamanda Osmanlı hukırkunun yanr sıra diğer hukık deısleri
de deweye giriyor.

Mektebi Hukuki Sultani'nin müdiirlüğiinü Sava Paşa, kendisi de ciddi
anlamda daha sonra fıkıh usrılü iizerine hulok bilimi iizerine kitaplan yaz-
mıştır, Sava Paşa getiriliyor. Saffet Paşa Maarif Nazırı Milli Eğitim Bakanı
olunca 1874 yazında Mektebi Sultani Müdürlüğilne gönderdiği yazı ile daha
önce programa konulmuş olan Cevdet Paşa marifetiyle bu derslerin o mektep
için ağr olduğunu, o mektebin içerisinde yeni bir hukuk mektebi oluşturarak
bu ve diğer derslerle bir Mektebi Huloki Sultani oluşturııluyor 1874. Bugiin
Cemil Biısel tarafından ve diğerleri tarafından İstanbul Üniversitesinin ta-
rihsel kökeni araştınldığında 1880 tarihini işaret ediyorlar Mektebi Hultuki
Şahane'nin ardından kurulan fakat en son yaprlan çahşmada Fethi Gedikli
Hoca'nrn isabetle belirttiği gibi l874'te Mektebi Hukuki Sultani ile başlıyor
bu siireç. Aslında kapanmıyor bu mektep, iki yıl ara veriyor kapandı denildiği
için, kapanmıyor ara veriyor ve tekrar başlıyor, 1880'de, 188l'de Mektebi
Hukuki Şahane ile birleştiriliyor. Dolaysıyla İstanbul Üniversitesinin başlan-
gıcı 187 4 müydü l880 miydi bıınun iizerine uaın uzrın yazrlar ve makaleler
yazılmış ilgililer görebilir.

Daha sorua 1880'de Dariilfiinun-u Şahane kuruluyor. Hakikaten Osman]ı
bu tecrübeye giriyor Tanzimat döneminde ama ne hocalar bakrmındon ne bi-
nalar bakrmından Ozellikle İtalyan mimar Fossati getiriliyor uzun siire onun
bir bina yapması bekleniyo1 bu bina yapılıyoı. Daha sonra öğenci buluna-
mıyor, bir iki yıl genel konfeıanslar serisi ha]inde siirüyor ve nihayet 1874
yılında sağl*lı bir hukıık mektebi eğitimi bir nebze başlayabiliyor. 1878 Ad-
liye Nezaretine bağlı bir hukuk mektebi kurulması ve buna ekli 35 maddelik
bir Nizamname çıkartılıyor. Bakın o nizamnamede kavanini adliye ve siyaseti
devleti aliyyenin hukuka mütalik usul ve fflniinun talim ve terbiyesi iDerine
bu huhık fakiiltesinin görevi adeta tamamlanıyor. İlk açılan hukuk mektebi-
nin eğitim öğretim süresi üç yıl sevgili arkadaşlar. Bugiin Amerika'da, İngil_
tere'de huhık eğitimi, Amerika'da bir lisanstan sonra, İngiltere'de doğrudan
liseden sonra ya da kolejden sonra üç y eğitim verilmektedir.

Hukıık mekteplerinin, siiremiz lasrtlı olduğu için onlan çok hrzlı atlıyo-
rum; birinci, ikinci, üçüncü, dördiincü teşebbüsler.. . Bir takım değişiklikler
yapılıyor ders müfredatlarında, bunu izlemeye çalışalım. Darülftinun kurul-
ması yolunda gelinen ilk teşebbüslerinden sonıa 1869, bu önemli biı tarih,
Maarifi Umumiye Nizamnamesi yani biı anlamda genel milli eğitim, genel
iiniveısite eğitimi kanunnamesi, nizamnamesi oluşturuluyor. Kurulacak Da-
riilffinuun nasıl teşkilatlanacağını belirliyor. Bunun üç şubeden; tıbbiyesi
olacağı, fen-edebiyatı olacağ ve hıılruk şubesinin olacağını belirtiyor. Ve bu
Nizamnamenin 82.maddesinde dersleri sayıyor, ilmi hukuk şubesinde fikıh,
usul fıkhı, Roma hukırku, Fransz Medeni Kanunu, usulü muhakeme, kara ve
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deniz ticaret hulokı-ı, tabii o zaman ismi hukııkıı bairiye ve beriye şeklinde,
ceza kanunnameleri, usulü muhakeme, cinayet yine ceza hukukıı, idare huku-
ku, milletler hııkııku derslerinin okutulacağı kanunla, nizamname ile belirtil-
miş oluyor. Ögrenim süresi mezunlar için llç yl, müderris olacaklar için dört
yıl. Bir anlamda doktora veren de bir mektep olarak tasaılanıyor bir öğetim
üyeliği tezi alıııarak. Derslerin Tiirkçe yapılıması konusunda ciddi teşebbüsler,

çabalaı devreye giriyor. İşte Tiiııkçenin bilim dili olması noktasında fakat kay-
nak olmayan ve Tiirkçe verilemeyecek derslerin Fıansızca, birkaç yıl içerisin-
de de bunlann Tükçe olaıak ders kitaplannın oluşturulmasr ve Tükçe olarak
verilmesi hedefl eniyor.

Bırnlar kurulduktan sonra 1925 yıhnda malum bildiğiniz iizere Ankara'da
bir hul«ık fakiiltesi kuruluyor, 1943 yılında hukuk fakültesi ismini alryor ama

1923 yılında üç yllık olarak kuru§or ilk etapta. Aynı şekilde kuruluş ni-
zamnamesinde İstanbul Darülffinunun huhık fakiiltesi mezuniyet rüusunun
yani unvaımm temin ettiği bir cümle huhıkıı bahşeder diyerek aynr şekilde
İstanbul Üniversitesi Hukuk Fakiiltesi mezunlarınrn unvanlannr yani hukuk
mezrınu unvanının buraya da verildiği ifade ediliyor. Buradaki ders programı

ilk yine kanunla, nizamnameyle sayhyor. Bakacak oluısa\ hukuk medeniye,

mukayese-i hukuku medeniye, Roma huhıkıı, huhık ve ticaret, beri ve bahri,

deniz ve ticaret hukukıı, usulü müakemeyi hultukiye, HUMK dediğimiz Hu-
hık Usulü Muhakemeleri Kanunu, hukuki hususi düvel, devletler arası özel
huhık, hukuki esasiye ya da teşkilat dediğimiz anayasa hukuku, huhıkıı idare,

hukuki düvel, devletler genel, hukuki ceza, hüuki amme, usulü muhakeme

cezaiye, hukuk tarihi; bunu hem bu fakiiltede hem de İstanbul Üniversitesinin
mekteplerinde, hukuk fakiiltelerinde 1925-|926 tarıhlerinden sonıa hukü ta-

rihi diye bir ders konulduğunu görüyoruz. Tilrk hukuk tarihi iktisat, maliye,
hbbi adli yani adli hp, ihtilallar tarihi ve tarihi siyasi yani siyasi tarih ya da

siyasi düşiinceler tarihi gibi dersleri görüyoruz. Ders progıamı bakrmından as-

lında bugiimkti bizim elimizde, bugiin tabii herhangi bir kanuııııame ile bir ka-

nunla düzenlenmiyor, bu düa çok fakiilteler ve onların senatolan tarafından

onaylanmasma bırak mış dwumda. İşin açıkçası çok büyiik farklar olduğunu
göremiyoruz bu dersler incelendiğinde.

Fıkıh usulü bilimi bağlammda bu hul«ık biliminin yokluğu ve uygulama-
daki normlaı iizerindeki tesirini ele alacak olursak toplumsal bir varl* olarak
insanın davranışlannın tek güdüsüniin ve düzenleyicisinin hukuk norrnlan
olmadığı aşikardn Bu normlann ya srra din, ahlak, örf ve adet gibi diğer
toplumsal normlarrn varlığı da inkar edilemez bir gerçektir. Öyle olmakla
birlikte etnikliğni pek çok farkh unsuılan birlikte nispeten özgilrce yaşamı-
nın teminine döniik olarak devletin cebren yaptınmınr hepimizin bildiği gibi
sadece hukuk normlanna özgüdiir. Kanunun bilinmemesinin mazeret olrna-
yacağı kualr bir anlamda hukuk normlannın ayan beyan ortada ulaşılabilir
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ve beliıli oknasınm zorunlu bfu sonucudrır adeta. Fakat belirliliği sağlayan
husus sadece normların Krta Avrupa'sı hukuk familyası bakrmmdan yazı-
lı olması, Anglo Sakson hukuk familyası bakımından da geçmiş mahkeme
kaıarlannın ve örf-adetlerin biliniyor olması değildir. Belki de bu yazılılık
ve ulaşılabilirlikten daha önemlisi bu normlann ve kararların somut olaylara
uygulanmasının yöntem ve usullerinin belirliliği ve açıklığdr. Yazılı olması
ya da Anglo Sakson huhıku bakımından biliniyor olması hakimin onu han-
gi yöntemlerle uygulayacağının belirli oIrnası anlamında gelmiyor. Bir başka
ifade ile bu normlann uygulayıcısr somut bir nizamın değerlendirilmesinde
kanun metinleri arasında bir uyuşmazlık veya taamız olduğu kanaatinde veya
hukuk norrnuna uygulandığında bir adaletsizlik oluşacağı düşiincesinde ise
bu ve benzeri hususlarda bir anlamda normlann çaüşması halinde neye göıe
nasıl hareket edilecektir Bu durumda yorum yöntemlerini mi kullanacak, kul-
lanması halinde hangisini kullanacak ya da salt noımun noım olması yeterli
olduğu düşiincesinden bir pozitivist hukıık düşiincesinden hareketle sonuçları
ve amaçlan dikkate almadan doğrudan normun uygulaıırnasına mı gidecek?
Bu ve benzeri pek çok soru aslında bugün hukuk eğitimimizin içinde olduğu
en önemli sorunsallardan, sorunlardan birisidiı

Mevcut hukuk öğrenimimizin prog(ımı içerisinde bu yöntem ve uygu-
lama ile ilgili neler var, hangi dersler bu ihtiyaca döniik olarak müfredata
dahil edilmiştir? Buna baktığımızda ülkemizde hukuk fakültesi müfredatları
maalesef maddi hukuk ağırhklı, maddelerin tamamrnın neredeyse bir dönem
içerisinde, bir eğitim-öğetim y 1 içerisinde bitirilmeye, tek tek gösterilmeye
çalışılmaktadır. Bir anlamda en çok madde içeren kanunlar ve dersleri doğal
olarak en fazla kediyi hak eden derslerdir. Bu bağlamda huh.ık fakiiltelerinin
eğitim yılının arttınlmasına kesinlikle karşıym çünkii artınmda yapacağımrz
ders kedileri zaten yiiksek olan derslerin biraz daha ders kredilerinin arttı-
nlrnası olacak ve yine maddi hukuk merkezli yine madde işleme merkezli
olacak. Tiim dönem boüunca mtimkiiıı olduğunca tek tek maddelerin izahı ve
açıklaması yapılınaya çalrşılıyor. Fakat bu şekilde tiim kanunlan tamamlamak
miimkiin olmayabilir veya öğenci mezun olup uygulaycr olarak görev alük-
tan sonra kanun değişikliği olabilir hatta fiilen öğenciyken, bununla hepimiz
karşılaştık ve hocalanmrzrn en sevdiği dıırumlardır yeni kanun-eski kanun mu-
kayese sorusu otomatik olarak gelir, böyle bt şey gerçekleşebilh. Bu dıırumda
yeni solut normlan somut vakalara uygulama miimkiin olabilir mi? Çiinkü biz
onlaıa uygulama yöntemlerine dair bilgileri verdik mi? Hul«ık bilimi, hukı.ık
usulü, kaynaklan biliminin olduğuna dair bt bilgi verdik mi? Çünkii bu yeni
yasa onrın madde madde işlemediğ, görmediği bir normlar bütünüdiir artık.
İk hukuk mekteplerinde önemli roller üstlenmiş ve Mektebi Hukııki Sultani
müdülüğü yapmış olan Sava Paşa almı zamanda bir Hıristiyan kendisi, fikıh
usulü iizerine yazmış olduğu eseriıde nazaiyatiarııızak bir eğitim nasıl kifa-
yetsiz ve zararlı olacağrnr şöyle ifade ediyor: Bundan başka bir gayemız de
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Titkiye'de yüksek tahsil işini idare eden]ere miinhasıran kanun maddelerine

inhisar eden İslam hukuk tedrisatının yalnız kifayetsiz bulunduğunu, yetefsiz

bulunduğunu değil, aynı zımarıda zararlr olduğunu da ihsas etınektir. İslam

hukukır mabedinin kapısın açacak anahtar hukuk nazariyatıdır yani fikrh usu-

lüdü. İtk önce öğenilmesi lazım gelen hukuk nazariyah bilinmeden kanun

metinleri öğetilmesi talebeyi memba ve esvabı yani kaynakları ve gerekçeleri

öğletilrneden uzun uaın kanun maddelerini ezberlemeye mükum efiıiştir.
Iknun tatbikat hukuk nazariyatını bilmeyen ellere tevdi etİnek adalet kuwe-
tini makineleştirmek ve işgal ettiği mevkiden indirerek alelade bir kişinin eli-
ne tevdi etmek suretiyle bu asil hiikiiın ve hakim mesleğinin cehlin kucağma

atmak demektir. Bu aynı zamanda Mektebi Hukuki, 1874'te kıırulan Mektebi
Huhıku'dan daha soma Mektebi Şüaneye geçiliyor l880'de, oraya da bir
eleştiri çiimkii yeni programda bu usul konularında biraz daha az yer veriliyor.

Maınafih kanun metinlerinin tek tek gözden geçirilip öğetilmesi öğenciyi
adeta balık vermek gibidiı halbuki balık tutulınasıflln öğEtilmesi gerekmek-

tediı. Huhık uygulayıcılan bakımından çok büyiik ehemmiyet arz eden hulruk

kurallarını yer ve zaman bakımından uygulııııması yonım konusu ve yorum

esaslarr kryas, aksiyle kanıt gibi ve benzeri pek çok konu acaba hukıık başlan-

gıcı dersinde mi, acaba hukuk metodolojisi dersinde mi, acaba bir başka deıste

mi ne kadar verilebiliyor, ne kadar verilemiyor, bu derslerin hocalan var m1,

ne kadaı kedi tutuyor? Bunlar gerçekten çok önemli hususlardır.

Bir başka açında bunun bir yaprsal sorun, sistemsel bir sorun olarak da ta-

nımlarnamız miimkiin olabilir. Çilnkii Krta Avnıpa'sı hukuk geleııeğinde dola-

yıslyla Tiirk hukuk sisteminde kodifikasyon, kanunlaştrrma merkezdedir, Yani

İrukukumuz genellikle süekliliğin yanında yazılılık esasına dayanır. Örneğin

İngiliz kodifikasyonu hakkında tartrşmalar hakkındaki başlık yazısından şöyle
diyo1 İngiltere bağlamında diyor ki, manhki olarak kodifiye edilıniş kanunu,

kodifiye edilmiş ceza kanunu hrıkukeıı miikemmelliğine bir kapı olarak gö-

riir. Yani biz madde madde yazalım, miikenıınel biı huh]k yapalım! Ancak
gerçekte göstergeler diDemlinde yazı bir göstergedir, her zaman eksik olduğu

kabul edilir. Göstefge yani düşiince, kavram, zihinden dile indiğ zaman illa
ki eksik olacaktıı, kaybolacaktr bir şeyler. Eksik olduğu kabul ediliı. Hem
dilin sınırhlıklan, hem de sosyal olanın sürekli değişmesi çtinkii sosyal bir
davranrşa göre biz hiikiim veriyoruz. Değişimden dolayı pozitif hukuk hiçbir
zaman tamamlanmrş ve ewensel olarak geçerli değerler ilretmeyecektiı. Böy-
lece reform ihtiyacı hukukun asli bir unsur olarak takdim edilir ve hukı"ıkıın

mii.kernmel olmayşı temel kabulü üzerine reform ihtiyacı rasyonelliği inşa

edilir. Bir anlamda her yeni kanıın yaptğımız anda biz bunu tekrar yapacağı-

mrzın vaadini vermiş o§oruz. Çtinkil bir, bunu dile indiriyoruz, dilin hsıtlan
var. İki, sosyal olanr ewensel ve sabit bir şekilde sabitlememiz miimkün değil

çiinkii sosyal olan her zaman değişmek durumundadır. Her yapılan kanun oto-

matik olarak eksiklik doğurur ve kendi reformunu yeni kanun acaba ne zaman
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yapacağımrzl bekleriz.

Bu bağlamda Osmanlı kiiltiirel modemleşmesinin odağı olarak görülebi-
lecek Dariilftinun biinyesinde kurulan hukuk mekteplerinin ders müfredatında
yer alan usulü fıkh hukü]k ikninin kaynakları ve kökleri dersi diğer derslerin
yanı sıra uzun yıllar müfredatta kalmrş fakat sonradan her ne hikmetse bu deıs
müfredattan kaldınlmıştır. Bu dersi uzun silre veren Cumhuriyet döneminde
de hocahk yapan Ali Himmet Berki usulü fıkrhı hukuk fakiiltelerinde okuful-
maktayken huhık inkılAbından sonra bu ders programdan çıkartılmış fakat
onun yerini dolduıabilecek bir kiiıısü ihdas edilmemiştir diyerek acı gerçeği
işaret ediyor. Modem hukukçulanmızdan Kemal Gözler'in de buna dair biı
tespiti var. "Türkiye'de hukıık dewiminden önceki dönemde hı:kuk faktilte-
lerinde Mekteb-Ül Kuzat ve diğer mekteplerde hukukun genel teorisi içine
giren konular ve çalışmalaı fıkıh usulü dersinde okutulmaktayü. Ceza huku-
kunun geııel teorisinin en önemli konulanndan biri olan yorumsa yine bu ders
içerisine alınmaktaydı. Kendisi de Mekteb-Ül Kuzat mektebi mezunu olan Ali
Himmet Berki haklı olarak bu dersin hukuk inkılabından sonra kaldırılüğı ve
yerinin doldurulmadığından yakrnmaktadır.

Huhık dewiminden sonraki dönemlerde hulnık fakiiltelerinde huhıka gi-
riş derslerinde hukııkun genel teorisine giren bazı konular, ömeğin yorumdan
büsedilirse de konuya şöyle bir yaklaşmaktan, temastan ibarettir. Kaldı ki
hukukun başlangıcı konusunu felsefe ağrlıklı, hulnıkıın geııel teorisi ağırlıklı
hangi açıdan ele aldığınız hangi kitabı okutfuğunuz daha büyiik önem kazan-
maktadır. Bu bağlamda fıkıh usuliinün dersinin 1925-1926 öğetim yılında
kaldırıldığını görüyoruz ve daha sonra da hultuk tarihi, tekrar hukuk başlan-
gıcı, hukı.ıkıın temel kawamlan gibi Tiiırk hukuk tarihi gibi bir takrm derslerle
telafi edilmeye çalışılüğını görüyoruz.

Neticede sonuç olarak bir ciimle ile söyleyeyim; Osmanlı Tanzimat
sonrası hukırk mektepleri bir anlamda Dariiılfiiıııun eğitim kurumlannın ye-
rini alıyor. Aslında Darülfiinun projesi kiiltiirel ve akademik Batılılaşmanın
odak noktasrnr teşkil etmektedir. Öyle ki Darülfiinrın bir Fransrz akademi-
sinin kopyası olduğunu söyledik. Bir açıdan baktığımızda Cumhuriyet dö-
nemi hukuk refomıu yaklaşık, hukıık reformu Cumhuriyetten yaklaşık 150
yıl önce yani mecellenin ihdası ile mecelle bir kanunlaştırma, İslam hukuku
bakımından ilk kanunlaştırma hareketidir. Avnıpalı muadilleriyle de erkerı
sayılabilir Almanya ile alüğımızda 1900'lara uzanan, Fransa'dan biraz daha
sorıradr. Mecellenin yapılrnasıyla fiilen kamu geleneğinden Krta Aıırı.ıpa'sı
hukuk geleneğine geçilmiştir. Aslında bunun başlangıcı Cumhuriyet dönemi,
evet hukuk reformlan muha}kak önemli bir katkı fakat bu çok önceden baş-
lamış bir iştir. Görüldüğü iizere 1925 yılına kadaı hukıık mekteplerinde ders
müfredatmda yer almış olması usulü fikıh bu okulla birlikte 1925'ten sonra
hem İstanbul Üniversitesi mektebinde, okulunda okufulmamış hem de Ankara
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Hultuk Fakültesinde. Şayet bu çalışma fihh usulü dersinin yokluğunun doğur-
duğu boşluk ve eksikliğini farkına vanlarak bugiin için bir hrıkuk bilimi ağının
doldurulması zaruretine bir nebze giirıdeme getirebildiyse kendimi bahtiyar
hissedeceğim. Ümit ederiın ki hukuk fakilltelerimiz ders müfredatlarrnn hu-

kuku bir bütiin olarak kavramayı sağlayan hukukıııı genel teorisi yani hııkuk
biliminin ve metodolojisinin önceleyen en azından bı.ınlan ihmal etmeyen bir
ders müfredatma yol açar ve katkr olur diyorum.

Beni dinlediğiniz için teşekkiir ediyorum.

Prof. Dr. Faruk TURHAN
Oturum Başkanı, Süleyman Demirel Üniversitesi Hukuk Fakültesi

Sayın Hocamıza da teşekktlr ediyoruz. Tilrk hulok eğitim tarihine bir
kuşbakrşı olarak kısa zarrıaıda anlatnaya çalışh. Söylenecek herhalde daha

çok şeyler vardı. Konuşmacı arkadaşlanmz açısından bir sıkıntı yoksa biz
öğleden sonra devam edelim programımıza. Ne kadar şey yapsak da bitireme-
yeceğiz. 13.30'da devam edeceğiz. Programımıza göre saat 14.00 göriinüyor
ama biz, devam edecek program öğleden sonra. Bütiin konuşmalar tamamlan-
drktan soııra sorulan ı|ıca$ız.
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öznr
XII. yüzyılda Iustinianus'un Digesta'sının Kuzey İtalya kiitiiphanele-

rinden birinde ortaya çıkması ile Roma Hukuku'nun '}eniden doğduğu"
söylenir. Hukıık tarihinin döniim noktalanndan biri sayılan bu olay, hukuk
öğetimini açısından da önemli bir gelişmeye yol açmıştır. Digesıa'rnrı kop-
yalannın çıkanlmasıyla hul«.ık, ewenselleştirilebilir ve böylelikle öğetilebilir
bir hal almrştır. Bu gelişmenin ateşleyicisi ise 1088 yılında kurulan Bologna
Üniversitesi Hocalarından Imeriustur. Imerius, yeniden dirilen bu temel eseri
anlatrnakla kalmamış; öğretisini dil, mantıksal anıliz ve retorik gibi sanat-
lar iizerinde temellendirmiştiı Bugtin Irnerius'un mirasınm Klta Avrupasl ve
özellikle ülkemiz hukuk fakiiltelerinin müfredatından neredeyse tiirnüyle si.
lindiğini gözlemlernek mümkiindiir. Hukuk öğetimi, kuramsal bazı derslerle
desteklenmiş teknik bir bilgiler bütiinüyle sınırlanırken (harmonizasyona yö-
nelik olarak atılan admlar yoluyla) evrenselleştirilebileıı de ancak bu bütii-
niın müşterek noktalan olarak kalmlştır. oysa söz konusu noktalar, iizerinde
kuramsal araştrrmalar yapmaya müsait bir yekün oluşfurmaz. Söze ilişkin,

Katılımcınm isteği üzerine, kongİede §unulmuş otan bildirinin kanlımcı tarafindan metin
haline getirilrniş şekli yaymlanİrıaktadu,
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deyim yerindeyse "edebi" bir alan olarak hul«ıkun doğru öğretimi, dilsel ve
mantıksal analiz yetisini geliştirmeli ve Aristotelesteki anlamryla retorik ilmi-
ni içine almalıdır. Hı.ıhk Fakiiltelerini huhık bilgisiyle donatık bireyler ye-

tiştiren okullardan hukukçu yetiştiren kıırumlara dönüştiirmek için "Fener"in
aydmlattlğı yolu hatırlamak yerinde olacaktır.

ABsTRACT

It is said that Roman Law went tbrough a Renaissance after the lost book
of Iustinanian Digesta had been found in a church in North Italy in XII. Cen-
tury. This fact, being a comerstone oflegal history led to an important prog-

ress in teaching of law. With the copies of Digesta , law became univeısalized
and therefore "teachable". It was Imerius of Bologna school who started this

first fre. Imerius not only thought this gıand work, but also grounded his
teaching on verbal arts, logical analysis aııd rhetoric.Today we can observe

that the heritage of Imerius has vanished from the textbooks of Continerrtal

Europe. Legal education is limited to technical data suppoded by theoretical

lectures and therefore what can be universalized is ( through harmonization

attempts) merely the common points ofthis corpus. But this corpus does not

sumce to make theoretical research on. Education of law, as a literal art should

develop lingual and logical abilities and include rhetorics in an Aristotelian
sense. To tum faculties of law from foundations that equip individuals ırith
legal data into foundations tlıat bring up lawyers, it is important to see in the

|ight of Lucerna luris.

Anahtar Kelimeler: Imerius, hukuk öğretimi, söz sanatlan.

Keywords: Irnerius, legal education, verbal arts.

GİRİş

Hukukun bir sanat olarak öğetimi düşiincesini bir Ortaçağ hukukçusuna
bağlamak, hukukıı öncesiz sonrasrz bir yapı değil tarihselliği içinde bir sis-
tem olarak kawamanrn gereği sayılabilir. Muradımız, disiplinin bilimselliği
konusunda bitrnek tiikenmez tartışmalara bir de sanatsall* büsi ekleınek pa-

hasına; hukıık öğetimi geleneğinin hukukıııı neliğine ilişkin sanılandan daha

fazla şey söylediğine dikkat çekmektir. Bunu sağlamak için ise öncelikle söz
konusu geleneği değerlendirip daha sonra hukukun bir söz sanah oluşunu tar-

tışmak gerekecektir.

GELENEĞiN YENİDEN DoĞUşU: xI. YüZYILDA üNİvERsİ-
TELER

Roma hukukunun geç ortaçağda İtalya'nın kuzeyinde, Digesta'nın kayıp
parçalarının birleştirilmesiyle yüzyıllar si.ireıı uykusundan uyandırılması, fan-

tastik bir kitabın kehanet sahnesini andınr: Artık hiçbir şey eskisi gibi olma-
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yıcaktt. Z|ıa &ıaçağ boyunca Roma hukı.ıkııııa ilişkin bilgi, özet metinler ve
okuma parçalanndan ibarettir ve kiilliyatın bütiin olarak ortaya ç oşıyla hu-
kukçular (yargıçlar, noterler...) neredeyse büttin pratiklerini bu metinler üze-
rine kurmaya başlarlar. Roma Hukukıı, deyim yerindeyse, yeııiden doğgıuşhJr.
Aynı tarihsel süecin, huhık öğetimi, daha doğru bir ifadeyle hukııkçunun ye-
tiştirilmesi açısından ise anlamı düa büyilktiir. Bugiln Avnıpa'nın ilk iiniver-
sitesi olduğunu kabul ettiğimiz Bologna okulu (studiun), öğretime XI. Yüz-
yılın başlarında öğetime başlamıştır. Tahmin edilebileceği iizere, okulun XI.
yiğnlın sonundan XII. yilzyılın sonuna kadarki temel öğTetim etkinliği ise,
yeni ortaya çıkan Iustinianus metinleri iizerinde çalışmaktır. Öyleyse, Avnıpa
üniversiter hayatının hukuk öğetimiyle başladığrnı saptamak yanhş olmaz.

IRNERIUS,UN DIGESTA ÖĞRETİM METODU

Bu büyiik tarihsel adımın ardında, Digesta'nın kayıp bir bölümünü bil
kilise kiitiiphanesinde bulduğu savlanan Irnerius'un olduğu söylenir. Irnerius,
diğer bir a&yla Guameirus, Roma hukukuna fuikim bir hukuk bilginidir fakat
giiniiııniize kadar ulaşmış derli toplu bir eseri bulunmamaktadır. Onun yazdığr
söylenen g/oss/arın derlemesi, Summa Codicis,KantorowiIz'in ifadesiyle, sö-
niik ve bu büyiik isme yakrşmaz basmakalıplıktadır. Ona atfedileıı fakat sahih
bir rabıta bulunamayan bir başka ese1 Quaestiones de juris subtilitatibus't$.
Bu metinlerin bilimsel parlaklıklan olrnaması, derslerde kullarulmak iizere
hazırlanmış olınalarına bağlanabilir. Öte yandan, tam da bu nokta, Irnerius'un
bugiine kadar gelen iinüniin kaynağıür. Toskana Kontesi'nin teşvikiyle tah-
minen 1 087 civannda hukuk öğetmeye başlayan hnerius, Bologna Okulunun
ilk hocası değildir. Ancak, o giine değin uygulanan eğitim şeklinin ansiklope-
dik niteliği, bu ilk hukuk hocasının yeni bilgiler eşliğinde geliştirdiği öğetim
metotlanyla kökten değişmiş, uzun siire aşılamayacak bir biçim almıştır.

lmerius sadece yeniden bir araya getirilen hukuk metinlerini öğetmiyor-
du. Onun öğettiği; bu metiılerin nasıl okunacağı, bu genel ve soyut ifadelerin
nasıl değerlendirileceği, somut ve tekil uyuşmazlıklaıa nasıl uygulanacağı gibi
çok daha önemli hususlardr. Ancak bu hususlan öğenmek için, öğencinin
ortaçağ eğitiminin triviumlr,€; yani gramer, retorik ve mantık üçlii§iine hah-
hazırda h6kim olmasr bekleniyordu. Daha önce kendine özgü bir yeri olmayan
hııkıık eğitimi, Irnerius'un elinde Corpus Iuris Civilis'in artes sermonicales
ile buluştuğu yeni ve özerk bir sözsel öğetim alanı olarak yeniden doğmuş
ve kendisine bugitıe kadar gelecek olan "Lucerıa jırıs"(hukukun feneri) la-
kabınrn talolmasına neden olmuştu. Onun sanatı, benzefone yerinde olacaksa,
Corpus Iuris Civilis vasıtasıyla bil hukukçı corpu§Iyaratıla sanatrydı. Bu ise
hukuk ilminin, hocanın ellerinde hukuk uygulamasından aynlması ve görece
özerkleşmesi anlamrna gelt (Digesta'da ı?s'un kullanımı hem hukukçuluk
mesleğini hem de hukuk sanatını kaışılar. ). Lucerna lıris, iş ilişkileri için
gittikçe ıaha büyiik önem taşıyan bu yeni bilgi tiiriinü ve icra sanatınr Alplerin
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kuzeyinden gelen ve sayılan gittikçe artan öğrencilere öğeterek sadece ilni
versitenin ve hukuk okulunun kurumsal olarak ortaya çıkışına vesile olmamış,
kendisinden sorıra gelen, iinlü dört hukuk doktonmun yetişmesine de katkıda
bulrınmuştur. Öyle ki Imerius'un öğTetim sanaü konusunda bildiklerimiz ve
aşağıda değineceğimiz hususlar, bu dört doktorun pratiklerinden çıkarsama
yapılarak aktanlmıştır.

Hocanın sınıfta yaptığı çahşmalara ilişkin elimizdeki sııırlı bilgi, onun şu
değerlendirmesiyle başlar:

"İlkin size her böltlmiin özetlerini vereceğim; ikinci olarak böliiırnde kap-
sanan her bir yasanın anlamının açık bir bildirimini sunacağım; üçiiürıcü olarak
metni onu dtizeltme amacıyla okuyacağım; dördüncü olarak kısaca her bir
yasanın içeriğini yineleyeceğim; beşinci olarak kimi genel tiize ilkeleri ekle-
yerek göriiırıiirdeki çelişkileri çözeceğim. "

Görüldüğü üzere yöntem, yasaların teker teker ele alınarak yorumlanma-

sıyla başhyo1 yani bir anlama faaliyetiyle. Metnin kopukluklar ve muhtemel
tahrifatları tamir eden hoca, içeriği bu haliyle yineliyor. Son olaıak ise karşı
karşıya bulunan anlamı, sistemin bütiinüyle harmonize ederek öğencileri ay-

nntıda bilgilendiriyor ve onlara ince aynmlan görmeyi öğetiyor. Dersin diğer
bir krsmında öğencileri iki gruba ayıran öğretmen, taraflardan iddia, diğerine
sal,u!ıma görevi verir, kendisi de yargıç makamına geçerek argffnanlan de-

ğerlendirirdi. Bu, bugiinün moot courılartn çok benzeyen bir uygulamadır.

Ömek bir olay alıntllayalım:

Titius Seiusa bir at satmıştf. Seius atı alır fakat parasını vermez, bunun
yerine kendisi öderne yapmazsa onun yerine ödeme yapacak bir kefil göste-

rir. Seius'un gerçekten de temerrüde düşmesi neticesinde Titius kefile başı,ıı-
rur. Ancak onu bir sürpriz beklemektediı Seius'un kefili erkek değil, erkek
giysileriyle dolaşan bir kadındn Buradaki soru elbette Titius'un bu drrrumda
parasını ahp alamayacağıdır. Metnin bundan sonrasr mükeme futanaklarını
andrır, taraflar kendi argümanlannı ileri siirer ve karşı tarafinkileri çiirütmeye
çahşırlar. Kadın, kaün olduğu için Senalusconsultum Vellenianum uyaıınca
Titius'a karşı sorumlu olmadığınr ileri siirer. Titius iki argilman kullanr. İlki
kadınlaı kadar ehliyetsiz olan evlatlıkların keıdisi paterfamiiı'aı olduğu za-
man, birini dolandırüğında sorumlu tutulacağına ilişkin hiikilmdilr. İl<incisi

ise Digesta'da yeralan, kadınlann ihanet içinde olınadıklan sfuece korunacak-
lanna ilişkin diizenlemedir. Ona göre bu kadın ihanet içindedir. Ancak yargıç
konumundaki öğetmen bu argiimanların hiçbirini kabul ehnez ve kadını haklı
bulur, sorumluluktan kurtanr. Smıfta bu tiirden canlandırmalann dışrnda soru

cevap formlan da kullanılır. Bu yolla hukıık metinleri analiz edilir.

Gönildüğü iiaere, hukuk eğitimi, başlangıcında da bugiirıkü yöntemleri
kullanmıştr. Ancak orada bu kullanımm bütiinselliğine dikkat etmek gerekir.
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Mesele hiçbir zııman sadece Digesta'nrn öğletilmesi değildir, iyi algiinanın
kazandığr bir yetenek geliştirme programl da en az bunun kadar önemlidir.

lmerius'un yaşamı hakkında aslmda çok az bilgiye sahibiz. Hatta kimi
zaman gerçe}ien yaşayıp yaşamaüğı da sorgulanmıştır. Aıcak bizim için
önemli olan Imerius'un tarihte gerçek bir kişi olarak varolup olmamasr yüut
adınrn gerçekten Imerius mu olduğu değil, kişiliğinde temsil ettiği ve yuka-
ndaki örnekte gözlemlenebilen öğTetmen 'lşığı"hr. Öyleyse, bundan soma
değinilecek konulara bu ışığın değmesi için kaynağının bir metafor olduğunu
kabul etmek mümkiindür.

EDEBi BiRTÜR OLARAK HIJKUK
Hukuk ve edebiyat adını taşıyan disiplin, ülkemizde oldukça geç de olsa

kendine bir yol bulmay başardı. 'Edebiyatta hukuk' (law in liıeranre) çalış-
malan olsun, 'edebiyat olarak hukuk' (law as liıerature) çahşmalan olsun; ba-
his konusu iki disiplini birbirini anlamlandırmak için araç olarak görerek söze
alan açmaya çalışıyorlar. İki disiplinin de birbirini araçsallaştırmasının doğru
bil tutum olup olnadığı bir yana, bu çalrşmalar bağlamında ortaya atılan belki
de en loşkrrhcr önerme, hukııkı.uı da bir edebiyat tiirü olduğu . . . Gerçek hayat-
taki hııkü deneyimiyle örtiiştiırmeye çalışınca rüatsız edici gelebilecek bu
iddia (kim bir "kurgu" gereği olarak "gerçek" bir hiikiim giymeyi kabullenebi-
lil ki?) hukukun, yukanda değinilen sözsel sanatlara dayalı kökenleri irdelen-
diğinde, üstelik hukukun da kendince bir kurgusu olan bir büyfü anlatı olduğu
düşiinüldüğiinde anlam kazanabilir. Ancak bu iddiay ttimüyle sahiplenmeden
ewel birkaç özel konuya değinmekte fayda vardır.

SÖZ VE HUKUK
Söziin hukukla ilişkisinin ne kadar hayati olduğunu anlamak için öncelik-

le hukukun hakikatle olan ilişkisine değinmek gerekir.

Hukuk sisteminin, yargılamanın teşkil ettiği çekiıdeğinin dışında kalan
alanlarına bil göz atıldığında, ilk ele alınması gereken, yasama faaliyetinin
alanldır. Sistem kuramsal yöntemle düşiinüİdüğiınde yasama, salt huhıksal
değil aynı zamanda siyasi bir faaliyettir, bu nedenle hukukun sadece hukuk
dinamikleriyle işleyen çekirdek alanmın dışında kalır. Yasama faaliyetinin
çıktılan olarak hııkuki düzenlemeler, kendini dilsel olarak iyi ifade etmelidiı.
Bu konuda bir zaaf olsun olmasın, yazılı genel ve soyut düzenlemelerin tekil
ve somut durumlara uygulanması için anlamaya yönelik sözsel bir faaliyet
olarak yoruma gereksinim duyulur.

Hukııkta dilden bahsedildiğinde akla gelen ikinci mesele, hukukıırı te-
mel edirni olan uyuşmazlıtların çöziimüdiir. Ortaya çıkan uluşmazlığtn çözü-
miiniin yargı eweninde sağlanması için uyuşmazlığın iki tarafinın savlannrn
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'dile' getirilrnesi gerekif. Bildik yargrlama şemasında taıaflann yargr maka-
mma sağladığı veri ve kanıtlar, yargı makannnın olayın esasına ilişkin olarak
taraf olmayan makamlardan talep ettiği belge ve raporlaı, sona erdirilecek
uyuşmazlığın hiköyesini yeniden kurgulamak içindir. Bu kurgunun ortaya çı-
kantnası srrasında ise iki tarafin da kurgulannın değerlendirilmesi gerekir.

Böyle bakıldığında, kurgulardan oluşturulmuş yepyeni bir kuıgu, bir arılah,

karara esas aluracaktıı. Öyteyse hııhıkıırı hakikatle olan ilişkisi, aslında bir
ikna ilişkisidir demek yanhş olmaz, zira Amerikan Realistlerinin ileri silrdüğü
iizere, hiçbir zaman uyuşmazlık konusu olayın bulunduğu yer ve zamanda

fiilen bulunması miimktln olınayan Yargıç, aslında önüne gelen 'hikayeleri"
değeılendirerek bir sonuca varmak zorundadıı. Ancak hukukun hakikatle olan

ilişkisinin gevşekliğine işaret eden bu saptama, beraberinde yöntemsel bir
keyfilik iddiası taşımaz. Tam tersine, yargılamadaki ikna etrne/olına süeçleri,
mantıksal bir bütiiırıliik içerir.

Öte yandan çöziimü var eden de yine sözdü: yargıcm anlatrsı yani karaı.

Aıayasanın 141. Maddesi uyannca bütiin mahkemelerin bütiin kararlannın

gerekçeli yazılması zorunluluğu, yargrnrn işlevsel açıdan göıece özerkleşme-
sini sağlar. Karar verme zorunluluğunu dengeleyerek yaıgıca niçin verdiği

şekilde bir karar verdiğini anlatına ve bu karan akla uygun hale getirme ser-

bestisi sağlayan gereke, söziin ikna ediciliğinin srnanacağr en önemli mec-

ıadr. Öyle ki fiziken vaı olsa da bh gerekçe niteliğini taşımayan gerekçelerle

yazılan kararları karar olarak tanmak için bir "gerekçe"miz yoktuı.

HUKUK MAI\TİĞI VE ARGÜMANTASYON

Yargrlama süecinin taraflarınrn ikna çabalarının ve karann aıgiimantas-
yon kurallan uyannca kurgulandığı söylenir. Burada argiiıınantasyon, diizen-

li bir iddiayı kanıtlama, delillendirme, yahut gerekçelendirme anlamındadır,

mantıksal yaklaşım ise bu tiir bir gerekçelendirmeyi mantığın şekli kurallan
uyannca yapmaktır. Huhık argiiırnantasyonu hukuk anlatısının önemli bir par-

çasıdır. Zira yargı, sadece kararlan vasrtasıyla konuşm az, ıynı zamaııda atglı-
mantatif metinlerden beslenir (retorik büsinde değinilen saıunma, iddianame
ve benzeri metinler). Bu metinlerde savunulan hususlann doğuluğunu oluy
turan, gerekçelendirmenin kendisidir. Öyleyse, hukukun aktörlerinin temel

işlevlerini yerine getiıebilmeleri için aıgihnantasyon yetisine sahip olmalan
gerekir ve bu yeti, hukuk öğretirninin hayati bir parçası olmalıdır.

HUKUKTARETORiK
Hukı.ıkıı edebi bir tiir olarak ele almaya ilk gerekçe yapüğlmız retorik

temel, aslında hııkuksal argilmantasyonu salt mantıksal değerlendimıe anla-
yışına tepki olarak doğmuşfur. Oysa aynı sebeple ıetorik kullanıldtğında daha

önceki açıklamalardan anlaşıtabileceğ ilzere, ister yargıç olsun ister jilri, bir
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dinleyici kitlesini ikna edebilecek "argiimanlarırı içerik ve kabul edilebilirli-
ğin kontekste dayanan yönlerine vurgu" yapılır.

Ortaçağtla triviumul bir öğesi olarak söziinü ettiğimiz retorik sanatrnrn
kökeni, çok daha gerilerde, Antik Yunan'da aranmalıdır. M. Ö.'den önce 450
civannda Sirkakusa ve Leontini'deki dalgah politik iklimden kaçarak Atina'ya
gelen Gorgias ve tilmizleıi, zengin ailelerin çocuklanna (özellikle mükeme-
lerde başkalan adrna saıunu yapmalan ve agorada kendilerini göstermele-
ri için) sanatlannı öğetneye başladıklarında bu en çok Sokıates'in öfkesini
iizerine çekmişti. Aslında dinleyici ya da okuyucuyu bilgileııdirme, harekete
geçirme gibi amaçlar da taşıyan retorik, Platon'un diyaloglannda giizel söz-
lerle göz boyama, kandırma sanatı olarak anılır. Oysa eğitim için, bu sanatın
adnı taşryan bir kitap yazan Aristoteles'ten itibaren, Roma tarihinden ilk iini-
versitelere ve oradan da giiniimiize kadar, retorik temel bilgi/yetenek alanla-
nndan biri olarak karşımıza çıkacaktır. Bu alanla en sıkı ilişkinin yarg ama
faaliyeti nedeniyle hukuk tarafindan kurulması da doğaldır. Zira savunmadan
iddiaya ve gerekçelendirme bağlamında hiiküm makamına kadar her yaıgının
her parçasında, ikna gereklidir. Bu nedenle, ıetorik, özellikle yargılamada söz-
lü ifadenin büyiiüt önem taşı&ğl (aıukatlann açılış ve kapanış konuşmalarına
şöyle bir göz gezdirmek yeterlidir) ABD'de bugiln de hukuk fakiiltesi eğitim
programının bir paıçasıdır.

HUKUK SANATININ ÖĞRETİMi
İmerius'un Digesta öğretrneye başlamasının ardından geçen 900 yıllık

sürede hukıık elbette değişti, sistemik olarak farklılaştı ve bir toplum sistemi
olarak özerkleşti. 18. Yüzrl dolaylannda yasama ve yüriltmenin etkilerinde
görece soyutlanan yargı örgütiiyle beraber kendi sınırlannı kendi tayin edebi-
len sistem, merkezinde yer alan mükemelere kryısında yeralan hukuk eğitimi
vasrtasıyla aktör yetiştirmeye de devam efti. Üstelik sistemik bütünleşme ve
farklılaşma, içerik olarak bazı değişiklikler getirse ve iiniversite yapılaırması
pek çok yapısal dönüşiimden geçse de hukuk eğitiminin temelinde yer alan
pratik bugiine taşındı. Bu pratik, sistemin karakterini oluşturan, tekil ve somut
sorunlarr genel ve soyut kurallarla çöziimleme edimidir.

Hukuk eğitiminin temel meselesi, sistemin bu karakteristiğini pozitif hu-
kırk birikimi ile berabeı kullanılabilir hale getirmektir. Bunu sağlamak için iki
ana hat takip edilir:

Bwens e lle ştirile bilir rasy onel hakak içeriğinin öğrelimi:

Evrerıselleştirilebilir hulok bilgisi konusunda Roma hukuku geleneği,
hem Kıta Avrupası hem de common /aw sistemleri açısından ortak bir kaynak
sunaı. Bu anlamdı, Digesta'nın birleştirilmesi, hukukıııı öğetilebilir olmasr
nın ilk adımrdır. İdeal olarak ortalama bir Latince bilgisini de gereksinen te-
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mel Roma hukuku dersi, bu ortak kaynağı tarihselliği içerisinde öğenebilmek
için zorunludur. Zira hukırk sistemi toplumsal bir boşluk içerisinde ve diğer
sistemlerden tam bağımsız bir şekilde gelişmez. "Hukukun genel ilkeleri" an-
cak tarihsel bir penpektif içerisinde tam anlamryla anlaşılabilir ve kaşılaş-
tırmah hukuk çalışmalanna zemin oluşturabilir, Bir ömek vermek gerekirse
ratio decldendi ve karar gerekçesi yüut karşı oy yazlsı ile obiter dictumıın
karşılıklı konumu irdelenmek istendiğinde yargıcın karar verme zorunluluğu-
nu bir genel ilke olarak tanryor ve değerlendirebiliyor olmak gerekir.

Hakuk uygalaması:

Hukuk fakiiltelerinde pozitif huhıku kural ve ilkeleriyle beraber öğeten
dersler olduğu kadar bu normatif birikimi olgusal problematik halinde öğenci
karşısma getiren dersler de bulunw. Hemen her pozitif hukuk dersi için ön-
görülen bu pratik dersler, müakemeyi olduğu kadaı, uygulama yetilerini de

yerleştirmeyi amaçlar. Tam da bu nokta, hukukun sadece bir "bilim" öğetim
siireci olmadığınr ıurgu|ar. Zira pratlk, aynı araçlarla, uygulamayı tekrar ede-

rek öğerııneyi de gerektiril ve bu edimler tiim sanat ve zar.aalleıin öğetimi-
nin bir paıçasıdır.

Öyleyse huhık öğetebilme çabası, hem rasyonel, evrensel hukıık biri-
kimini (ki bu konuda "çıkhlan birleştirmek" isteyen Bologna siirecinin de

temelidir) hem de bu içeriğin tekil olaylara uygulanması için temel dilbilim,
mantrk ve söz sanatlannr gereksiniı. Söze ilişkin bu pratikler ise, yukarıda
değinildiği anlamıyla "edebi"dir ve huhıkıın edebi bir tilr (de) olduğu iddiası
anlam kazaırrr.

soNUÇ
Avnıpa ytikseköğetimini yeknesaklaştıran Bologna diizenlemelerine en

çok itirazın hııkuk fakültelerinden gelmiş olması (söz gelimi Almanlar sıaaı
sexamenl kaldırmak istemediklerinden ve 3 + 2i hukıık için yeterli eğitim
stiresi görmediklerinden oldüça uzun tartıştılar.) sadece hukukçulann mesle-
ki deformasyondan kaynaklanan statiikoculuklarıyla açıklanamaz. Disiplinin
yukanda tasvir edilmeye çalışılan sanatsal özellikleri, hukuk eğitiminin de
ustadan çırağa aktanlan, iizerinde çalışılarak geliştirilen mesleki yetilere da-
yandığrnr/dayanması gerektiğini ortaya koymaktadır.

Öyleyse hukırk faktlltelerinde verilen eğitiminde problem çözme ve bunu
manhksal çerçevede gerekçelendirme, gerekçelerıdirmeyi de miimkiin olan
en ikna edici şekilde kurgulamayı mtimküııı kılacak sanatlan müfredata dahil
etınek gerekir. oysa ülkemizde zorunlu ders statiısiinde retorik ya da hukık
manüğı gibi dersler bulunmaması bir yana, Avnıpa'nın yeni 3+ 2 diizenleme-
|einde "soft skills" tiirtirıden bu dersler müfredattan kaldnlımıştıı.

Bu görilnilm içerisinde muradrmrzı anlatabilmek için Imerius'un fene-
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rine ihğaç duymamız da anlam kazanır. Digesta'nın kayp kitabının bulun-
masıyla işlevsel ağırlık noktası olan uyuşmazhk çözıneyi ve buna dayanak

sağlayabilmesi için yorum etkinliğini odağına alan hukuk eğitimi; bugtiııı,

standart biı müfredatın mümkiin olan en losa süede öğıetilmesini amaçlar
bir hal almıştır. Oysa huhıkıın bir edebi tlir olarak öğetilmesi, bilim olarak
öğretimini içermekle beraber bıından çok daha fazlasınr gereksinir. Bologna
siirecine girilrıesinden yiizyıllalca öncesinin İtalyasında, Imerius'rrn feneri-
nin ayünlathğr Bologna Okulu'ndan öğenecek çok şeyimiz olduğu aşikarür.
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burHocamıza veriyorum. Mehmet Nihat Kanbur, Akdeniz Üniversitesi Hukuk
Fakiiltesinin öğetim üyesi. Bu anlamda ev sahibi . . . Sevgili Nihat 1 5 dakikayı
geçirmemeye çalışırsak, hocamız söyledi, dedi hukukçulaı konuşmayr sever
dedi. Bunu biliyoruz ama krsa konuşmak da aynca hukukçulann bir sanatr,
yeteneği olması lazrm.
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Ceza Hukuku A.B.D.Ögreıim Üyesi

Teşekktir ederim Sayın Başkan. Ben de saatimi bu anlamda orta tutına-

ya çahşayım. Değerli katılımcılar, kıymetli öğrencilerim sözitne başlama-

dan önce bir teşekkiiırle ancak başlamam gerektiğini düşiinüyorum açıkçası.
Normalde bir slalt hazrlamıştım fakat şu an teknik imkinlanmız nasrl onu

bilemiyorum, o ytizden şöyle en azından şunu alabilirsem... İlk teşekkllrtlm
Profesör Doktor Meral Hocamrza, Hocam hoş geldiniz. Belki şimdiki öğenci
arkadaşlarımız sizi görme fırsatı bulamadılar ama kendisi bizim iki önceki

dekanımız, çok rızun süe Akdeniz Üniversitesi Hukuk Fakiiltesine Meral Ho-
cam hizmet etti, burayı gerçekten modem, çağdaş bir fakiilte haline getirmek

için çok çaba sarf etti. Ben kendisinin döneminde öğetim üyesi olarak bu

kadroya katıldım, hassaten teşekkilrlerimi kendisine sunuyonım. Hocam hoş
geldiniz. Diğer teşekktiritn de beııim yetişmem srrasrnda, doktora eğitimim

sııasında gerek İzrnt'de, gerek yurtdışında buraya destek veren tiim ana bilim
dalı hocalanm adına Profesör Doktor Faruk Turhan Hocama teşekkiirlerimi
sunuyorum. Tabii diğeı her alanda bize destek veren hocalanmıza da gıyapla-

nnda teşekkiirlerimi sunuyorum.

Bu hukuk öğenimi kongresinde biraz daha somut şeyler paylaşmak arzu

ediyorum. Öncelikle sımumcu hocalarımızdan çok yararlandım. Benim ici-
zane gördü$iırn bir eksiklik, hukuk öğetiminin uygulamada bazr sorunlan

bizzat doğurduğunu düşiinüyorum. Çiiokii bizim öğetim eksikliklerimiz,
özeleştiri yapmak lazım, kanaatimce öğrenci arkadaşlarrmrza da uygulama
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srrasrnda maalesef yansıyor. Uygulamadaki hsıı döngü, fasit daireyi bir tiirlü
kıramryoruz. Küçiik 6 sorun tespit ettim; müfredat sorıınu, pgdagojik formas-
yon sorunu, ölçme değerlendirme, meslek giriş sınavları, adaylık siireci ve
meslek içi hususlar. Bunlan kısaca sunacağırn. Birincisi müfredat sorunumuz
var bizim ciddi anlamda, şu an Tükiye'de 70'in iizerinde hukuk fakiiltesinde
fiilen hizmet verildiği şeklinde bir bilgi sağlamış durumdayız. Tam 70 mi?
Pekala tam 70. Burada lne dün hocalarımızın bahsettiği bazı ana bilim dal-
lannda hiç hoca zaten yok. Ttirkiye'deki hukuki uyuşmazlıklann o/o 40'ının
ceza huhıku alanında olduğunu düşiiniiırsek, ben de ceza hukukıı alanında ça-
lışan birisi olarak bu iiniversitelerimizin yansrna yakrnında bir ceza hukukıı
kadrolu öğetim üyesinin bulunmadığını da net bir şekilde görebiliriz. Şimdi
bu bağlamda yola çıkarsak acaba biz arz ettiğimiz, piyasa lafinı kullanmak
istemiyorum ama maalesef öyle, piyasaya arz elt|ğimiz mezun bakımından
onlarr nasıl bir müfredatla yetiştirdik ki rahatlıila piyasaya sunabiliyoruz,
adalet hizmeti piyasasına sunabiliyoruz. Burada merkezi müfredat oluşturu-
lup oluşturulmayacağr konusunda özellikle kendi alanım bakmından ciddi bir
tarhşma var. Akademianın özerkliği, bilimsel özgiirliik, her ne kadar bunlar
hep lafta kalsa da merkezi müfredatın bu anlamda olumsuzluğu tizerinde du-
rulmaktadır. Ancak kanaatimce özellikle bu öğetim üyesi eksikliği ve kalite
sorunumuz bakımmdan en azrndan temel ve önemli alanların neler olduğunun
merkezi bir müfredatla ne anlatılacağından ziyade hangi alanlar bu anlamda
önemlidir, bunu bir değerlendirmek lazım. Çoğu yerde derslerin nasıl yürü-
düğiinü gayet iyi biliyoruz. Yine nitelikli eğitim materyalleri de bu anlamda
sorun. Genelde ders kitaplan bizim takip ettiğimiz materyaller ama ciddi şe-
kilde pratik çahşma kitabı ihğacı ya da materyal ihtiyacımız, probleme da-
yah eğitim metodıınun, aktif eğitim metodunun kullanılabileceği materyaller
eksiğimiz var. Maalesef bu hususta özellikle hukuk sisternin ömek alüğrmız
Almanya'nın çok çok gerishdeyiz.

İkinci önemli sonınumuz formasyon sol,unumuz, pedagojik formasyon.

Şu anki öğetim üyesi kadromuzun, Tiirkiye olarak bahsediyorum, o/o90'ırıın

iizerindekiler herhangi bir pedagojik formasyon eğitimi almaksızın öğetim
üyesi oluyor ve tamamen işçi-çrak, usta-çırak, kalfalık vs. gibi düşünülerek
oluyor. Tabii ki insanlann kiminin yapısı itibariyle yeteneği olabilir, giiael hi-
tap ediyor olabilir ama mesele bu değil, öğİetim tekniği bakımından bir şeln
nasıl öğetileceğinin tekniğinin öğetilmesi lazrm. Bu hususta 9 Eyli Üniver-
sitesine özellikle teşekkü ediyorum çiinkii yetişmem süıecinde 2 dönem ve 4
ayn pedagojik formasyon dersi programlama, ölçme, değerlendirme, öğretim
teknikleri gibi. Bu eğitimi bana sunduğu için, o dönem çok krzarak aldık biz,
angarya gibi geldi ama ben kendi adıma çok mutlu olduğumu belirtiyorum.
Özellikle klasik doktora eğitiminde böyle bir usul olmadığı için mutlaka eği-
tim faktiltelerinden profesyonel destek alınması geıekiyor.
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Ölçme-değerlendirme bakımından ciddi sorunlanmız var. Beıı neyi öğ-

rettim ki neyl tllçtip değerlendireceğim, bu hususta pek tarhşmryoruz. Özel-
likle öğetimde ne tiir bt programlama yapılmalı; haftalık bazda, ders saati

bazmda, konu bazında nasll bir plan yapılmalı bu hususta herkes kendi bildiği
usulde el yordamıyla bir şeye ulaşmaya çalışıyoı Bu hususta da gerçekten

materyal eksiğimizin olduğunu düşİinüyorum. Ögenim metotlan baktmmdan

tabii ki her tekniğin mutlaka ulaştığı bir şey vardır ama bizim genelde yaptığı-

mız maalesef anlahm tekniğidir ve öğenci arkadaşlar pasif bir şekilde dinler,

arada hoca sonı sorarsa o da zaten cevaplamak istemiyordur, böylece bir za-

man dilimi geçer, ders siiresi dolmuştur çıkarız. Ben bu zinciri kırmaya çalı-
şıyorum ama maalesef çok da başanh olduğumu burada söyleyemeyeceğim.

Üçiincü sorunumuz ölçme-değerlendirmenin bizzat kerıdisi. Neyin öğe-
tildiğini, nasıl ölçüliip değerlendirildiğini hiçbir şekilde tadrşmıyoruz kendi

böliimlerimizde. Hemen 3 tane basit usulde bu ölçme-değerlendirmeyi anlata-

cığwı. Ceza hulokıı alanrm olduğu için biraz hocam müsaade ederseniz o

alandan ömek veıeyim, en iyi bildiğim hatta tek bildiğim alan o diyebilirim.
Birinci usul şu an herkesin sayı çokluğundan yapmaya çalıştığı usul. Aşağıda-
kilerden hangisi taksirin unsurlanndan birisi değildir? Çok iiziiılerek söylüyo-
rum bu şekilde 100 tane soru bırakılıyor fotokopicilere ceza hukuku dersinde,

bunun 2O'sinden sorumlusunuz deniliyor ve vize final sınavlan bu şekilde ge-

çiyor. Bu benim adıma, kendi adıma, meslektaşlanm adına ben utanç duya-

nm, mahcup olurum, ben bunu kabul edemem yani mümkiiııı değil. Ben bunu
öSetim metodu olarak, ölçme-değerlendirme metodu olarak kabul etrniyo-

rum, affrnrza srğrnırrm. İkincisi klasik kavram sorusu, aynı örnek, taksirin un-

surlarınr sayrnız. Bunun gibi öğenci arkadaşlara 5 ya da l0 soru sorulur, zaten

okuması da kolaydır bunu, kitapta da sırayla verilmiştir, kanun metninden çr-
kanlır, bu şekilde bir özellik. Üçiincüsü olaya ve kurguya dayah uygulama

sorulan. Bizim klasik hayatta kaışılaştığımz usul budur. Yani bir trafik kaza-

sında, bir fabrika iş kazasında, bir haıuzda boğularak ölümde karşımıza çıka-
cak husus budur. Burada Yargıtay kararlanndan, kendi iiıretrniş olduğumuz

kurgulardan yararlanabiliriz, kanaatimce yararlanmamız lazım. Bu zor bir ölç-
me-değerlendirme metodu ama kanaatimce neyi öğettiyseniz tam olarak kar-

şıhğını alabileceğiniz bir metot. Şimdi bunun benim konu başlığımla ne ilgisi
var yani mesleğe bu anlamdaki etkisi ne? Siz iddianameleri, karar gerekçele-

rini, Yargıtay kararlannı tam öziinü anlatr şekilde görebiliyor musunuz? İşte

sorun bu. Yani biz bunlan öğreııciden ölçüp değerlendirirken alamadığımrz
zaman, çoktan seçmeliye kaçtrğımlz zarnan öğenci de brınu meslek hayatın-

da, olaya uygulamasında, dosyaya uygulamasında eksiklikler yaşıyor, aynntı-

sma gireceğim. Öğetim elemanr ve öğrenci beklentilerinin çelişmesi de bu
anlamda ciddi bir sorun. Şu an burada bulunan heyetin %85'i beııim Oğen-
cim. Katılımcılanmza teşekkü ediyorum ama onlar belki de nezaketen hoca-

lannı dinlemek için geldiler, bana biraz efendim hocamrzr yalnrz bırakmaya-
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lm düşiincesiyle geldiler ama nomıalde paylaşhğımız şeyler. Öğenci
beklentisi şudur, ben 15. yılım, a§istanlığım itibariyle söyliiyorıım, tecriibeli
hocalanm bağışlasınlar, ben daha bir giin bir öğencinin "hocam benim geç-
mekle sorunum yok, ben tamamen öğenmeye kendimi adamışım" dediğini
görmedim. Hepsi her sene sınrfi geçmek, 4 sene soma okuldan mezun olrnak,
diplomasınr alrnak, bir an ewel biirosunu kurmak istiyor. Hoca ne bekJiyor?
Hoca öğetmek istiyor, bir şey anlatınak istiyor. Hele bu bir şey öğetmek is_
teğ yoğun olaı hocalar bakmından çok daha acı çiinkii karşında seninle gü-
lüşen, seninle zaman paylaşan ama seninle aynı düşiiırmeyen bir grupla müa-
tap oluyorsunuz ve 4 sene bununla müatap oluyorsunuz, Kalitesiz olsa da
ben mezun olmak istiyorum beklentisi, peki sebebi ne? Tiirkiye'nin her tara-
finda öyle çtinkii, her tarafta aynr beklenti var. O ytizden de çok not veren hoca
iyi hocadır, az not veren hoca, geçirmeyen hoca kötii hocadır, öğenci düşma-
nıdır algısı. Bizim beklentimiz ortak hukuk bilgisi öğrenimi beklentisidir çiin-
kü siz adalet hizmeti sunacaksrnız. Ben hep empati yaptırmaya çahşıyorum
hocam, diyorum ki, siz şu an gönül rahatlığıyla eğitim fakiiltesi mezunu öğ-
rencilerimize çocuklannrzr emanet edebilir misiniz? Aman diyor yani 1urtta
beraber kalmış çiimkü tanıyor nasıl olduğunu. Aynı şekilde adalet mekanizma-
sına güverıimiz, uygulayıcılara güvenimiz bu notada aynı mı? Mtiıınkiin değil.
Ama 5 sene önce onlar da bizim öğencimizdi. Demek ki burada ciddi bir so-
run var. Ben bunu gidermek adına iiniversitedeki dersler bakımından merkezi
ölçme-değerlendirme öneriyorum. Yani ben öğrencime öğeteyim ama Tiirki-
ye'nin her tarafindaki öğenci merkezi olarak değerlendirilsin ve klasik usulde
yapılsın bu, yani yazılı usulde, çoktan seçmeli usulde değil. İşte o zaman öğ-
renci hocasrnn kendisine ne kathğmı rahatlıkla görebilecektir. Merkezi usul-
de ceza muhakemesi hukuku dersi Tilrkiye çapında yapılsırı, l0 bin öğrenci
girsin bu sınava. 10 kişilik bir hoca komisyonu da bunu değerlendirsin, gere-
kiıse o yl ders anlahnasınlar, yiiklü miktarda tazminat ödensin kendilerine
haklan karşılığ ve o öğencileri tek tek değerlendirsin. O yiiaden bu öğen-
ci-öğetrrıen-öğIetim üyesi çelişkisini gidermenin yolu budur, aksi durumda
lokal bazda hayranlıklar ve düşmanlıilar oluşur, kimse de kalite algısını bu
anlamda değiştirmez. Mesleki sınavlar 98 yılına kadar klasik usulde yapılı-
yordu, nispeten iyiydi, orada da yine şunun unsurlarını sayrnrz taızrnda soru,
kurgular az. 98 yılından bu yana ise tam bir fecaat, çoktan seçmeli usul, almen
demin söylediğim usulde ceza kanunundan 22. maddeden taksirle ilgili fika-
lardan kesme yaparak şıklara yerleştiriyorlar. Bu şekilde ölçülilp değerlendiri-
len birisinin kesinlikle mesleğe girmemesi lazım ama maalesef uygulama o. O
zaman dikkat ediyor musunuz öğenci neden benden kaliteli öğretim beklesin
ki? Ögrenci beni hdkimlik srnavrna hazrrlayan bir kurs hocası olarak istese
daha faydah olurum ona. Çiinkti ona meslek kazandınyorum, nosyon kazan-
dırmryorum, ömiir boyu bana minnettar olabilir belki. Ama bu kesinlikle doğ-
ru bif yöntem değildir. Yeni bir sistem önerisi olarak bunu HSYK' nrn hulnık
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eğitimiyle bağlanhlı 3 aşamalı şeyinde de önerdim, kabul edileceğni de dü-

şilnmüyorum çilnkil hiçbir siyasi örgüt kendi hegemonyasınr hdkimler savcı-

lar üzerinden brakmak istemez, kendi adamınr alrna liiksiinden vazgeçmez.

Birincisi mezun kaç olursa olsun 3'lü eleme sistemiyle önce çoktan seçmeli

bir basit bilgi sınavı yapılabilir. Ömeğin 5 bin kişinin girdiği bir sınavda 500

hdkim-savcr aday ahnacak ise bu 500'ün 2 kah, 3 kah çoktan seçmeli sınavla

elimine edilebilir, içeriği değerlendirir. İkinci aşamada olaya dayal1 kurgusal

ve her alana ilişkin, iç ve sosyal güvenlik alanına da ilişkin olabiliı mtimkiln

olduğu ölçüde kesinlikle hukuk metodolojisi alanına, hukuk felsefesi, sosyo-

lojisİalanına da ilişkin olabilir. Niye biz tek giirı tek oturum yapıyoruz? Aylar
sürsün sınavlar; aylaı sürsiln, biı oturum cezadan girsin, bir oturum özel hu-

kuktan girsin, klasik usulde. Ve her alanın, ömeğin medeııi usul hukukunun,

icra iflas hul«ıkıınun 5 hocasr komisyonda Adalet Akademisindeıı, HSYK' dan

gelen, barkod sistemli sınav kağrdının ismi üzeri kapanacak, barkod uygula-

İacak ve her biri diğerinin not değerlendirmesini görmeden o kağıdı değerlen-

direcek, Faruk hocanın değerlendirdiğini Adem Sözüer Hoca görmeyecek,

Böylece isimle bir değerlendirrne olmayacak, 98'den önce de bu sakrncalıydr

işd. Akabinde 500 alınacak kişinin Vo|O fozlası,S5O'si mülakata çağnlacak
fakat mülakat da öyle l giin 15 dakika olmayacak, 3 ay siirsiitı; psiko teknik

orada, incelemeler yapılsın. Adalet Bakanlığının biirokratlan girip de X baka-

nm referansıyla Y bakanın, düştlnebiliyor musunuz bu insanlar adalet hizmeti

dağıtacak fakat orada bürokratik oligarşinin altrnda referans bulmak için uğa-

şıyorlar. Tiirkiye şark ülkesidir, aidiyet sorunumuz da var bizim, Biz bizi işe

alana minnet duyanz ömilr boyunca, yann öbü giin gelir kaıaılanmıza karr-

şırlar. Peki, Adalet Bakanlığı bu gücü vermek ister mi? Diin Müsteşar bey

yazılı usulde sınav öneriyor da mülakat usulüyle ilgili bir öneri getirmedi dik-

Lat ediyorsanız. Neden? Hiç kimse kendi adamrnı alma lüksiinden vazgeç-

mez. Aİaylık siiıreci boyunca Tiirkiye Adalet Akademisinde maalesef çok yan-

1§ bil eğİtim, biliyorsunuz dün Sayın Başkan aynntılı bir şekilde açıkladı, şu

kadar yatagımrr, bu kadar şeyimiz vs. şu kadar kitabımv var dedi, doğu,

neki, egitimlerin nasıl olduğunu ben söyleyeyim, 300 kiisrır tane öğTetim gö-

revlimİ var diyor, tamaml Yaıgltay, Danıştay'dan; akademisyen bazlr getiri-

lenler de Yargitay kararlannı eleştirdiği için bir daha çağrmıyorlar, Ve çok
iızülereksoyliiyorumaynenşöylesöyliiyortekkurşunlabiriöliiııbiriyarala.
nırsa fikri içtima, ikisi ölilrse gerçek içtima uygulayacaksrn, şablon bu, Böyle

bfu hukı]k anlayışı olabilfu mi? Yani hocalanm beni bağrşlasınlar, anlatılan

şeylere o kadar uzak ki bıınlar, isteyemezler, öyle bir şeyi düşünmek bile hayal

İtmezle. Ve ölçme değerlendirme sorunu var. Bir sınav yapılıyo1 bitirme sl-

navı, şu ana kadar 5,5-6 yılda kaç kişi başaramamış biliyor musunuz? 2 kişi

sadece. O zaman bu ölçme değerlendirmede bir yanlışlık var, Eğer 2 h6kim

adayı başarısızsa binlerce aday arasından, bu sınavda bir sorun var demektir,

Ders materyali olarak ipince ceza ve ceza muhakemesi hukuku diye biı mater-
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yal dağtıyorlar, yilksek lisans öğencimde gördüm, diyor ki hocam anlattıkla-
nnrz ders materyalimizde yok bizim diyor böyle bir şey uygulanamaz diyor.
Demek ki materyal sorunu da var. Şunu tavsiye etmiyorlar, lütfen çıkan bütiin
eserleri takip ediniz, lütfen çıkan bütiin makalelere ulaşmaya çalışınız demi-
yorlar. O yiiaden biirokratik yapınrn tamamen bu eğitimden de elini çekmesi
lazım.

Son olarak mesleki bakıından, hemen bitiriyorum hocam endişe etrne-
yiniz, savcıl* iddianamelerinin hiçbir şekilde ölçüliip değerlendirildiği yok.
İşte orada kusuru ben kendime aranm. Çiinkii ben öğencime gerçekten iyi
bir ceza muhakemesi hukul«ı eğitimi veremeyerek mezun ettiysem, sistem bir
şekilde onu dışanya çıkarabilrnişse, iyi bir maddi ceza hukuku öğetememiş
isem ve iddianamesi de bunu yansıtamryor, o kadar kalitesiz bir iddianamey-
se, tek paragraflık, işte o zaman sorunu ben kendimde anyonım. Bugtin biz
tez-arfiitez-serfiez üçlemesini her zaman söyleriz, hiçbir şekilde uygulanmı-
yor. Neden? Çünkiı antitez iiıetmek için tezin ortada diizgiin olrnası lazım,
savcı beni 7 ayn noktadan itham etıniyor ki ben 7 ayn savuııma yapayım,
ortaya karışık bir şey yapıyor. Biz öğencilere ikinci sınıfta hareketin ttirii,
önemi, şekline göre efendim diyoruz ki seçimlik haıeketli suçlar 5 tane se-
çimlik hareketi var, birisi olsa bile suç oluşur, savcr iddianamesinde bırakın
seçimlik hareketin hangisinden itham ettiğini, madde numarasını yazaıak ge-
çiyor. Hangi fıkadan, hangi bentten, hangi alt bentten iddia ettiğini yazırııyor
ki ben kendimi sa!,rınayım, antitez iireteyim. Temyiz dilekçemde mahkeme
kaıan gerekçeli değil ki ben ona karşı bir temyiz başvurusrrnda bulunayım. En
nihayetinde Yargıtay'dan aynen şu şekilde karar onarıması oluşan dosyaya,
içeriğe, ona şuna buna göre esas ya da usul yöntinden bir aykınlık tespit edil-
memiştir. Hani benim 14 noktadan temyiz iddiam? Neresi çilriitiildü bunun?
Dolayrsıyla biz uygulamadaki meslek sorunlannı hukuk öğretimindeki kali-
tesizlikten başlamamız lazım. Ben özeleştirimi yapıyorrım, herkes buyursun
kendi özeleştirisini yapsın, beni sabırla dinlediğiniz için çok teşekkiir ediyo-
rum.

Prof. Dr. Faruk TURIIAN
Olurum Başkanı, Süleyman Deınirel Üniversilesi Hukuk Fakültesi
Biz de teşekkiir ediyoruz sevgili Nihat. Gerçekten sorunun esasına de-

ğindin ama bunlann tartışılrnası gerekiyor, bugiirıkii hukuk eğitiminin temel
sorunlan. Özelikle fakiilte bittikten sonraki merkezi sınavlar. ğunun iizerinde
çok kafa yorulması lazım, hazulık yapılınası lazım, bunun için yine ayrca
toplantılar yapılması lazım diyorum. Giizel şeyler söyledin, teşekkiir ederim.
Evet, hemen srraya göre devam edeceğiz, srrada Esma Tok arkadaşımız var.
Şimdi Nihat Bey dedi, burada öğencilerin %85'i benim öğrencilerim dedi,
Süleyman Demiret Hukuk Faktiltesi öğrencileri de demişlerdir, bi zi nıye zık-
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retrnedi filan diye, hepsi öğrencilerimiz. Hatta şimdi sunum yapacak olan da

öğrencimiz. İlk defa bir ogrencimiz böyle bir topluluk karşısında konuşuyor,

Esma Tok Süleyman Demirel Hukıık Fakiiltesi 3. sınıf öğencisi. Kendisinin
birtakım şeyleri olabilir, heyecanlanabilir, hiç endişe etrnesin, ondan sonra

siirç-i lisan edebilir ama her şeyin bir ilki var, başlangıcı var, buyur Esma.



FRANSA - TtJRIdYE,DEKi HUKUK EĞİTİMİNDEKi
FARI(LILIKLAR VE GELECEK SEÇİMiNE ETKİSİ.

Esma TOK
Süleynan Demirel Üniversites i Hukuk Fakijltesi

3. Sınıf Lisans Öğrencisi

özur
Ktireselleşmeyle birlikte ortak platformlaıda buluşan diinya insanlan; ba-

nş, güvenlik, özgiiırlilk ve eşitliğin olmazsa olmazı huhıkta da ortak payda
aramaktadır. Hukuk alanında diinyayı etkileyen Fransa'nın, Tiiırkiye'yi etkile-
mesi kaçınılmazdır. Bu çalışmada Kıta Avnıpa'sının yerleşik hukuk sistemini
zor ve ciddi biı hukuk eğitimiyle sunan Fransa ve bundan esinlenen Tiirki-
ye'deki hulaık eğitiminin benzer ve farklı yönlerini e|e a|acağız. Eğitim sis-
temlerindeki faıklılıklar Tiirkiye ve Fransa'daki mezun öğencilerin; eğtim
sonrası hayatlarına yön verme aşamasında da kaçınrlmaz farklara sebep olur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye, Fransa, Hukuk eğitirni, fark.

DIFFERENCES OF EDUCATION OF LAW BETWEEN
FRANCE AND TURI(YE A]\D

ITS EFFECT ON FUTURE CHOICE

ABsTRACT
People of Woıld, met at shared platforms with globalization, seek for a

I(atlllmcının isteği iizerine, konglede sunulİnuş olan bildirinin katılrmcr tarafindan metin
haline getirilmiş şekli yaymlanmaktadıı
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cornmon denominator in law which is indispensable for peace, securi§, fre-

edom, and equaliş lt is inevitable for Turkiye to be affected by France that

affects the world in the field of Law. In this study the similar and different

aspects of legal education between France, that built legal system of Conti-
nental Europe thıough a tough and serious legal education, and Turkiye who

inspired by this system will be examined. The differeııces among the educa-

tion systems cause inevitable differences in giving dtection to the lives of
post- graduate students in Twkiye and France.

Keywords: Turkiye, France, education of law, different

I. GiRlş
Kiireselleşmenin bir sonucu olarak ülkeler ekonomi, siyaset ve birçok

alanda karşılıklı ilişkilerde bulunmaktadır. Bu karşılıklılığın sonucunda da

hukuki sorunlann ortaya çıkması kaçınılmaz olup bu sorunların çöziimilnde;
farklı hultuk sistemlerini tanıyabilen geniş perspektiften bakabilen iyi hukuk-

çular yetişmesine yaıdımcr olacak öğTetim sistemlerinin benimsenmesi ve

uygulanmasr esas alınmalıdır. Bunun için faıkh ülkelerin öğretim teknikleri
incelenmeli uygulamadaki başanlanna göre ömek alrnmalrdu. Ülkeler eği-

tim gibi önemli bir mevzuyu deneme yanılma yöntemiyle değil kaşılaştırma
yönteıni ile kendi kiiltiiriine uyarlamalrdır. Bu çalışmada Fransa'nırı ve Tiirki-
ye'nin hukuk eğitiminde lisans, ytiksek lisans ve mastır aşamalarındaki uygu-

lamaları ele alınmaya çahşılıp; uygulamadaki beızer ve farkh yanlan ortaya

koyularak gençlerin kariyerinde bunlann etkileri ele alınmaya çalışılmaktadr.

II. EĞiTİM SİSTEMLERİNİN KARşILAşTIRILMASI

A. Üniversiteye Giriş Aşamasının Karşrlıştrnlma§r

Tiirkiye'de mevcut eğitim sistemine göre dört yıllık lise eğitimini almış

öFenci iiıriversiteye yerleştirme srnavrndaır aldığı puan doğrultusunda sahip

olrlugu sıralamaya göre hııkıık fakiiltelerini tercih etmektediı Fransa'nın yiik-

seköğrenime geçiş sisteminde ise üç yllık lise eğitiminin ardından liseyi bi-
tirmJ smavr (olgunluk sınavr) olan bakaloyayı (baccalauı6at) geçmek ya da

iiniversitenin ilk yılında yapılan giriş sınavınr (DAEU- diploma d' acces aux

etuudes universitaires)(yilkseköğetime giriş için yeterlilik diploması) geçme-

leri gerekmektedir. Bu şartlan yerine getiren her öFenci istediği herhaııgi bir
hukuk fakiiltesine kayıt yaphrabilmektedir. Bakalorya bizdeki iiniversiteye

yerleştirme smavından farkh olarak liseyi bitirmek amacryla yapılıyor olmak-

la birlikte iiniversite seçiminde eleme yöntemi olarak kullanrlmamaktadrr, Bu-

nun aksine öğenciler Fransa'da; ilk yıl ağır eleme yöntemleriyle karşı karşıya

kalmakta, bu da ilıııiversiteye devam eden öSenci saysını azaltınaktadıı Bu
yolla Fransa'da en azından temel eğitim için bir sınırlama getirilmemiştir.
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B. Lisans, Yüksek Lisans, Doktora Aşamalarrnrn Karşrlaştırılması

Ülkemizde uygulanan dört ylhk (lisans) eğitiminin ardından iki yıl sü-
ıen ytiksek lisansın aksine Fransa' da Avnpa'da kabul gören 3-5-8 sistemine
(bakalorya (lise bitirme) sınavınr takip eden üç yıl, beş yıl ve sekiz 1ıl) veya
lisans, mastır ve doktora anlamına gelen LMD sistemi benimsenmiştir. Daha
da aç* bir şekilde üç yıllık lisans ve iki yıl yiiksek lisans eğitimi verilrnek-
tediı Alanında uzmanlaşmak ve akademisyenlik yolunda yiiriimek isteyenler
için de Tiirkiye'de de Fransa'da da üç ya da dört yıl siiren doktora eğitimi
öngörülrnektedir.

Fransa'da üç aşamadan oluşan hukuk eğitiminin ilk basamağında; ön-
celikle hukuki bilgiler verilmekte, ancak aynı zamarıda politik ve ekonomik
temel bilgilere de yer verilmektedir. Sonraki basamakta genel ve teknik eği-
timin ileri dtizeyi verilir ve en sonunda da tamamen alana yönelik eğitim ve-
rilmektediı Alh yanyıl (3 yıl) olarak diizenlenen lisans eğitimi 180 ECTS
(Europeaıı Credits Traıısfer System) kredisini tamamlamak suretiyle iiniversi_
tedeıı mezun olabilmektedirler. Eğitimine burada son veren öğtenciler hukuk
mesleklerini yapmada yeterli görülmezken genellikle devlet memuru olmak
üzere çeşitli sınavlara girmektedir. Fakat öğenciler fiilen zorunlu hale gelen,
asıl eğitiın siiırecini oluşturan yiiksek lisansa başvurup eğitime devam etmek-
tedir. Fransa'da dört yanylda l20 ECTS kedisi tamamlayan öğenci eğitime
burada son verebileceği gibi öniiıııe çıkan bilim uzmaılığı ya da mesleki mas-
tar yollarından birini tercih edebilmektediı. Bilim uzınanlığı mastar programı
(eski DEA [Diplömes d'etudes approfondies /) ; bilimsel çalrşma amacıyla
yapılan eğitimin sonucunu oluşturmaktadır. Bu eğitimin sonunda diploma ala-
bilrnek için yazılı ve sözlü sınavlarda başanlı olmanın yanı sıra, bir diploma
tezi ve belirli bir araştrrma gnıbu içerisinde yapılan bilimsel konferans faali-
yetlerinin olması gerekmektedir. Diğer yol ise mesleki mastaı programı (eski
DESS 1Diplöme d'etudes superieures specialisees/); belirli bir alanda uzrrıan-
laşmanın yanr srra teknik bilgiye sahip olmakta, profesyonellerle yakın temas
kurmaktadır. Tükiye'de Fransa'dan farkh olarak; dört y.ıllık eğitim siirecin-
de öğencilerden herhangi bir çıkh beklenmeksizin, eleme yoluna da gidil_
memektedir. Sadece Fransa'da olduğu gibi öğrenim yılı sonunda dersi veren
öğretim üyelerince sınavlar yapılmaktadır. Bu sınavları başanyla geçmiş öğ-
rencinin eğitimini tamamlamasına bir engel yoktur. Dört yllık lisans eğitimi
akademik hayatta daha yfüsek kademelere gelmek için ve adalet alanında iş
bulmak için bir ön koşuldur. Ülkemizde lisans progıamını tamamlamış kişi
istediği takdirde yilksek lisansa başvurabilmektedir. Yfüsek lisans Tiirkiye'de
genel olarak uzman hukukçu yetiştirmek, iş bulma ve seçme imkinını tanımak
için seçilmektedir.

Akademik bilgi birikimi kazanrlmasını sağlamak ve öğencilere, bağım_
slz araşhrma yaparak, bilimsel olaylan geniş bir bakış açısıyla yorumlama,
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sentezlere ulaşma yeteneğini kazandırma aınacı güden doktora aşaması ise
son basamak teşkil etmektedir. Bu aşama artık akademik hayatta rol almak is-
teyenlerin yöneldiği alanr oluşturmaktadır. Doktora aşamasrnda öğencileıden
özelleştikleri alandaki bir konu iizerinde, akademik hayata katkı sağlayacak
bft tez ortaya koymalan istenir. Bu siireçte de Tükiye ve Fransa arasında bü-
yiik farklar göriilmemektediı

Tiirkiye ve Fransa'da okutulan dersler arasmda büyiik farklar olrnamakla
birlikte, sınav yöntemlerinde de yazrlr usul izlenmesine bakılırsa büyiik fark-
lar yoktur. Fakat; bizde ezbere dayanan ve öğetim üyelerinin temel oluştur-

duğu, öğrencinin pasifkaldığı klasik eğitim metoduna karşın Fransa'da pratik

dersleri merkeze alan, öğrenciye sunumlar yaptırarak öğrenciyi aktif konuma
getiren yöntem izlenmektedir. Ttlrkiye'de hukuk öğencileri ders saati için-
de hocanın aktardığı teorik bilgilerle yetinirken, uygulamadan ve tarbşmadan

uzak yetişmektedir. Fransa'da ise; hukuk bilgisi öğencilere iki yoldan akta-

nlmaktadır; öğenciler hem konferans şeklinde düzenlenen dersleri dinlemek,
hem de "çalrşma gruplan (travaux driges [TD])"na kaülmak zorundadırlar.

Profesörler, derslerini bir amfide verirler ve öğenciler not tutar. Uygulanan
bu ilk yol bizdeki sistemle aynıdır ancak; Fransa'da derslere ek olarak öğren-

ciler haftada üç saat, kiiçiik gruplar halinde, öğretim yardrmcıları tarafindan
yönetilen seminerlere katılmak zorundadırlar. Öğeııciler, oluşturulan 20 ili
40 kişilik gnıplar halinde, önemli ders konulannda derinlemesine araştrrma-

lar yapmakta, tipik hukuk mesleklerine ilişkin uygulama yapmakta, kompo-
zisyon yazmakta, olay çözüp, karar analiz etrıekte ve tarhşmaktadırlar. Bu
çalışmalaıla öğrenciler, hukuki düşiince ve çalışma yöntemini öğenmektedir.
Bu amaçla öğencilerin her hafta, yaz,|ı "ev ödevleri" hazırlamaları gerek-

mektedir. Bu çalışma gnıplan içinde öğenciler sözlü ve yazılı sınavlara tlibi
tufulmakta, bu sınavlar sonucunda elde ettikleri notlar, aynı dersteıı yrlsonu

sınavrnda ald*lan not kadar önem arz effnektediı. Ö$enciler kural olarak
haffada üç ya da dört çahşma grubuna kahlmaktadır. Tiirkiye'de de, kiiçiik
guruplara verilen araştırma ve sunuma dayalı ödevlendirme sistemi olduğu

söylenebilir fakat; Fransa'da olduğu gibi eğitim sistemine d6hil edilmiş ve

sistemleşmiş değildiı

C. Eğitim Sonrası Öğrencilerin Gelecek Seçimi

Tiirkiye ve Fransa'daki eğtim sistemleri ve alınan eğitimle izlenilebile-
cek yollara değindikten sonra eğitim sonrası olasr meslek seçimlerinde izle-
nen yollaı ve bu konudaki farkhhklara bakmakta yarar olduğu görüşiindeyim.
Fransa'da Avukatlık okullan (Ecole de formation du Barreau, EFB), noter

okullan ve h6kim ya da savo okulu (Ecole nationale de la Magistrature, ENM)
gibi birçok mesleki eğitim sağlayan kurum vardır. Geniş kapsamh olan giriş
srnavrndan geçmeyi başaran öğenciler bu kurumlara alınmaktadır. Fransa'da

savcı ya da yaıgıç olabilmek için üç ya da dört yıllık hııkıık eğitimi yeterli
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değildir. Yargıç ve savcı kadrosunun seçkin olmasını sağlamak için uzmanlık
çalışmaları yapmış olınalan beklenmektedir. Hikim okulunda ise; üç yıl siiren
teorik ve uygulamaya yönelik dersler verilir. Avukatlık okuluna alınmak için
yapılan sınav daha basittir ve öğenim stiresi daha krsadır. Bu eğitimde bir
yılın sonunda bir belge elde edilebilir. (ÇAPA - certifikat d'aptitude a la pro-
fession d'avokat). Bu belge ile baroda kayt olma ve Avocatstagiaire (Stajyer
Avukat) olarak çalışma konusunda bir talep hakkına sahip olmaktaür. Söz
konusu belgeye sahip olan kişi iki yllık stajın aründan serbest avukat olarak

çalışabilir. Diğer ikinci derecedeki adli memurlar için; bizde Adalet Yiiksek
Okullarırıdan mezun olmak gerekirken Fransa'da lisans mezunlaflna bu hak
tanınr. A)mca Fransa'da ikinci derecedeki adli memurl ara bizde olduğundan
daha geniş yetkiler tanınmaktadr. Ülkemizde hikim savcılık için iiniversite
sonıasrnda yazrlr ve sözlü sınav şartı olmasına karşın; bir yıllık stajın dışında
ekstra eğitim öngöriiılmemiştir. Aıukatlık içinse; şu an uygulamada bir sınav
olmamakla birlikte, bir yıllık avukatlık stajın tamamlamak ve avukatlık ruh-
satnamesine sahip olmak yeterli görülmektediı

II. EĞİTİM SİSTEMLERiNİN BEKLENTİLERi
Esasen, kiireselleşmeyle birlikte hukıık öğretim programlannda yer alan

ders konularıyla ilgili bilgilerin sadece pasif alıcısı durumunda kalan klAsik
hukuk öğencisi tipi yerine genel kiiltiirü kuwetli, kaynaklara inerek araş-
tıran, problemlerin derinine inen ve bu problemleri çözmeye çalışan, geniş
perspektiften bakabilen huhıkçu tipinin yetiştirilmesi amaçlanmalıdır. Bunun
yanında yabancı dil bilen ve farkh huhık sistemlerini kawayabilen hukuk-
çuların yetiştirilmesi farklı platformlardaki insanlan almı adalet duygusuyla
kuşatıp onlarda ortak hukuk algısı oluşturulabilmelidir.

Bugilıı okullanmızda öğenme, araşhrma ve okuma alışkanlıklannın ge-
liştirilemediği; düşiinme, akıl yiirütme, sorgulama, neden-sonuç ilişkisi kur-
ma, analiz ve sentez yapma, sözlü ve yazılı anlatım yeteneklerinin kazandırıl-
madığı ve geliştirilmediği bilinen geıçektir. Fransa'da bunu eğitim sisteminin
içine dahil ederek okulda vermek amaçlanmaktadır. Fakiiltelerde öğencinin
bir bilgi umrnanında boğulmasının öniine geçilmelidir. Önemli olan öğrenci-
nin her şeyi öğıenmesi değil, öğenmeyi öğenmesidir. Hukukçunun hazır ve
kompakt bilgilerle yetiştirilebilmesi olanaksızdır. O halde öğeııci, ezberden
uzak bir eğitim manhğı ile metodoloji öğenerek, hukuki uyuşmazlıklan gö-
rebilecek, çöziim tiretebilecek, ilkesel ve kawamsal bilgileıe sahip bir formas-
yona kawşturulmalıdır. Giiniimiiz modem hııkııkçu örneği budur ve eğitim
sistemlerinin arzııladığı hukukçu da budur.

III. soNUç
Ülkemizde daha nitelikli hukukçu yetiştirebilmek için değişiktikler ya-

pılmalı bu yolda Fransa'daki hukuk öğetimi ömek alınabilir Öğrenim yön-
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temlerinde teoriden çok pratiğe yer verilerelç iyi donanımlı hııkııkçular ye-

tiştirilebilir. Brrnlann yanr srra sınav hedefli çalışan öğencide yeni bir algı
oluşturulmalı; öğenme hedefli çalışan nesiller yetiştirilınelidir. Ögrenmek
için çahşan öğTenci soru sormaktan, araştırma yapmaktan çekinmez mesleğe

atıldığında görevini yapmaya odaklanr. Eğitim - öğretim döneminin uzatıl-
ması ya da krsaltılması ne gibi çöztim olup olamayacağr tarhşmalıdf fakat
asd çöztimiin içerikte aıanması gerektiği, verilen bilginin pratiğe dönüşümü-
niin izlenmesi gerektiği, yazılı eleme yönteminin ya nda sözlü ifadelerin de

önem taşıdrğr anlaşılmalıdır. Aynca lisans eğtiminin ardmdan kişilerin mes-

lek seçiminin belirginleştirilmesi o meslek olmazsa bımu olurumdan ziyade

şu görevi yerine getirrnek istiyorum diyen ne istediğini bilen hukukçulaı ye-

tiştirilmelidir. H6kim, savcı olabilmek için lisans eğitimi ile yetinilmeyerek,

en azrndan yfüsek lisans yapma şaltl aranabileceği gibi akademide verilen
eğtim siiresi ve içeriği genişletilebilir. Bu ve benzeri yöntemler geliştirilerek
avukat, h6kim, savcı olabilmek için aynştncı şartlar aranabilir. Bu ve benzeri
değişikliklerle daha aydın huhıkçular yetiştirilebilir. Aynca aynr dili konuşan

hukukçrılar yetiştirilebilmesi için, beızer eğitimi almak ortak noktalarda bu-
luşabilınek önemlidir. Ülkemizde bu yolda yeni bir hukuk eğtim ve öFetimi
düşiinmek diğeı ülkelerin eğitim ve öğetimiyle karşılaştınlarak benzer ve
farklı yönler ortaya konulup en iyi model oluşturularak miimkiindiir. Bunun
yolda çahşmalar yaprlmalrdır.
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Esma arkadaşımız gerçekten alkrşl hak etti, giİzel bir sunum yaptı. Esma
şuraya alalım. Evet, öğ,renci gözüyle de mevcut hukü.ık eğitimine eleştiriler
yöneltti. Ben hemen zaman kaybehneden Harun Bodur arkadaşımız bize il-
ginç bir sunum yapacak, hukuk ve film yaklaşımı. Ben de merak ediyorum bu
başlık altında neler olacak? Bir önce kendinizi tanıtırsanz. ..



YAKINDA SiNEMALARDA:
"HUKUKVE FİLM" YAKLAşIMI VE HUKUK ÖĞnrxİıvd,

Harun BODUR
Erciyes Üniversitesi Hukak FaHikesi Huhık Felsefesi ve

Sosyoloj isi A. B. D Araştırma Görevlisi

öznr
Bu çalışma; hrıkuk-ve-film yaklaşmı, filrnsel diinyanın özellikleri ve "hu-

kuk ve filrn yaklaşımı" ile "hukuk öğrenimi" arasındaki ilişki ile ilgilenmekte-
dir. Bu çerçevede çahşmanın mütevazr hedefi; gelişmekte olan interdisipliner
"hulnık ve film" alanınr tanıtmak, "hulruk ve film" perspektifnin sınrrlannı

belirlemeye çalışmak ve hukuk öğeııimi kapsamında bu alanın kullanışlıhğı-
nı ele almaktır.

Anahtar Kelimeler: Hukuk-ve-Film, Huhık Öğenimi Ve Hukıık-ve-
Film

ABSTRACT
This study is concerned with the law-and-filın approach, the characte-

ristics of filmic world and the relationship between "law and film approach"
and "legal education". [n this context, essay's modest goal is to introduce
emerging interdisciplinary field of "law and film", to endeavour to determine

the boundaries of"law and film" perspective and to discuss usefullness ofthis
field within the scope of legal education,

Katılımcmn i§teğ iizerine, kongrede sunulmuş olan bildirinin katılrmtı taİafindan metin

haline getifilmiş şekli yayunJanmaktadır.
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Keüıvords: Law-and-Film, Legal Education and Law-and-Film

GiRiş
Bu çalışmanın temel ereği, son yıllaıda adan bir ilgiyle karşılanan "hu-

kuk-ve-film" ya da "hukuk-ve-sinema" gibi isimler alan interdisipliner yak-
laşrmı tanıtmak ve bu yaklaşımın hukuk öğrenimi açrsından bize neler sun-
duğunu ele almaktır. Bunu yapabilmek için önce hlıkuk ve film yaklaşımının
ne olduğu ve nasıl konumlandığını açıklığa kawşfurup bazı sisler aralanacak;
sonrasındaysa bu yaklaşımın teorik çerçevesi ve bakış açıları iiaerinde duru-
lacaktır. Diğer aüm olarak, ikinci böltiıınde ise hukıık ve film yaklaşımının
adlandırmasında yer alan "ve" bağlacını ete kemiğe biirtindiirmek için film
evreninde çeşitli duraklarda gezintiye çıkılacaktır. Nihayet üçiincü ve son
böliimde, huhık öğeııimi çerçevesinde hukıık ve film yaklaşımının nasıl bir
görüniim, potansiyel ve alan yarattığı keşfedilmeye ve gösterilmeye çalışıla-
caktır. Çalışmanın sonunda aynca bir 'film listesi_filmogıafi' yer almaktadır.

1. Hukuk ve Film Yaklışımınrn Niteliğ ve Konumlanışı

1. 1. Hukuk ve Filır Yaklaşımı: Genel Görünüm ve Belirlemeler

Hukı.ık ve film (ya da filrn ve huhık) yaklaşımı, iki sosyo-ktiltiiııel oluşu-
mun bütiinleştirilmiş biçimde araştınlmasını ifade eden ve oluşma ve gelişme
aşamasında bulunan disiplinler arası bir çalışma alanıdır. Bu alan, özellikle
"huhık-vetoplum" ile "hukuk-ve-edebiyat" gibi daha çok bilinen ve yerleş-
miş interdisipliner ttirlerin yeni/yakm zamarıda filizlenmiş bir uzantısr ola-
rak görülebilir. 1980'lerin sonlanndan l990'lara değin, hukuksal temalann
film-sinema-sinema filmi, sinematik öykiileme ve popüler görsel imgelem ile
kaynaştnlarak incelenmesine girişen ve hukıık ve sinema yaklaşımına ön-
ciiliik eden birtakım akademik yayınlar karşımıza çıkar. Bu araştırrna sahası;
hukuk ile film arasındaki karşılıklı ilişkiye odaklanarak geniş kapsamlı bir
görtiniim arz eder ve şaşılacak sayıda fazla konuya ve filmsel temsile değin-
me fıısatınr da yaratacak potansiyele sahiptir, Yeni yüzyılın başlangıcından
bu yana, hukuk incelemelerinin sinema ile birleştirilmesi nosyonu gerekAng-
lo-Amerikan gerekse Arınıpalı bazı akademik çeı,relerde geniş biçimde yayıl-
ma olanağr bulmuştur. Böylece "hukı.ık ve film"in kaynaşhnlması, birleştiril-
mesi, hukuk fakiiltelerindeki derslerin/kurslann isimlerinde ve pop killtiirii
intemet sitelerinde artan biçimde göriiniir olnaya başlam§tr. Hukıık ve ede-
biyat ile hukuk ve toplum yaklaşımlan kadar yerleşik olmasa da, hukuk-ve-
film gitgide bazı akademik konferanslar eliyle kabul görmeye ve irdelenmeye
başlamış ve monografilerde, kitaplarda, edite edilmiş derlemelerde, profesyo-
nel dergilerde yaymlanmış makalelerde aıaştınlıp açrmlanmıştır.

Hukukun film ile bağlantıh olarak tasarlanabileceği ve ele alınacağı ko-
nusunda artan bir aşinalık/bilinirlik bulıınmasına karşın, böylesine bir çabanm
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özü, hedefi, doğası ve değeri büyük ölçüde muğlik olnaya devam eder. Böyle
olunca yeıri gelişen bu alanı -hukuk ve filın alanını- belirfonek için kullanılan
bulanık ifadelerin belirli açılardan aydınlatılmasına ihtiyaç vardır. Pek çok
kimse bu yeni gelişen alan karşısında şaşırmış olabilir velveya şüphe içinde
bulımabilir. Bunun sonucunda hukukçular, akademisyenler ve öğeııciler için
temel pek çok sorunun zihinlerde belirmesi kaçınılmazdır. Sözgelimi, "hukık
ve film" nedir? Hukıık ve film yaklaşımının ulaşmaya çahştığr hedefler ne-
lerdir ve bu hedeflere nasıl ulaşılır? Hukuk ve film arasında her iki disipline
bütiinleşmiş bir disiplinler arası bakış sergilemenin gerekçesini ne tiirden bağ-
lantılar ya da benzerlikler oluştwabilir? Filmler ve sinema hukukla ilgili önem

arz eden anlayışlan, meseleleri bize sunabilecek midir, sı.ınabilecekse bunu
nasrl başaracaktır? Filınleri hul«ıkla ilgili metinler olarak okuma zahmetine

neden girmeliyiz? Bu yeni ve bilinmeyen perspektif aracılığıyla hangi tiiırden

kavrayış biçimleri potansiyel olarak kullanışlı olabilir? Bu alanın özgiinlüğii
nereden gelir ve bu perspettif takip etmeyi değerli kılan nelerdir? İşte bu ça-
lışma kurucu nitelikteki bu ve benzeri sorulan da ele alma çabası içerisindedir.

Gerıel bir bakışla, yedinci sanat sinemanın doğuşundan bu yana, sinema-

nın hukukla olan ilişkisi karşılıklı olrnuştur. Hukıık her zaman sinema alanıyla
ilişki halinde olmuştur. Özellikle de sinema alanınrn, kitlelere ulaşma ve on-

lan yönleııdirme hususunda belirli bir güce süip olaıak devasa bir endüstri

olmaya başlamasıyla birlikte bu ilişki diizeyi artmıştır. Kaçınlmaz surette, her

zımaı ve her yerde hazır bir şekilde doğan hukuksal bakış açılan olmadan
sinemada bir insan hikdyesini anlatrnak neredeyse imkAnsızür. Bu kaçrnrlmaz

bağlantı bakımından ilişki dilzeyi elbette filrnlere göre farklılık arz eder. Bu
anlamda dikkatimizi çeken, öncelikle hukukun ve hukrksal kawamların ön
planda bulunduğu fi lınlerdiı.

Diğer taıaftan ise ilk bahşta, hukuk ile film arasındaki farklar da bir hayli

çarpıcı göriinebiliı Faıkl ık bakımından belirtilebilir ki; hukuk, örgütlü bir
iktidar sistemini oluştururken, ticari filmler bir haz ekonomisi tarafindan mey-

dana getirilınişlerdir. Huku( otoriter, normatif, merkeziyetçi, cebri bir sistemi

vücuda getirirken, sinema; eğleııceli, siiıriikleyici/lıayalperest, popüler-kiiltii-
rel eserleı dtinyasrna kapr aralar.

Bununla birlikte, daha incelikli bir sosyo-kiiltiirel perspektifle, hukuk ile
filrn çağcıl toplumrın baslon kiiltiirel oluşurnlarından ikisini temsil edeı. Bu
fü oluşum, toplumun kendisini anlattığı/öykiilediği ve yarattığı araçlardan

önde gelenleri arasındaür. Bu durum, iki müstakil çerçevenin birleştirilerek
incelenmesiniı temelinde yatan ortak payday oluştuıabilir. İki alanm farklı-
lıklanna rağnen hukıık ve filın araştırma alanı, hukuk ile filmin her ikisinin
de toplumda merkezi bir konumda bulunmasına ilişkin müşteıek temel varsa-

yımlara yansıyacaktır.

Sosyo-kiiltiirel oluşumlar olarak, hem hukuk hem de sinema, öykiicülük,
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performans ve ritualistik öriintiileme vasrtasıyla anlam yaratu ve insan öz-
nelerini ve sosyal gnıpları, bireyleri ve diinyalan tahayyül ve inşa etmemizi
sağlar. Hukıık ile filmin her ikisinin de, Benedict Anderson'un terimini ödünç
alarak, "hayali cemaatler" meydana getirdiğini söyleyebiliriz.

Hukuk ve film arasındaki diyalog, müşterek açıklama biçimi ve karşılıklı
etiiler faıklı düzeyler iizerinden açımlanabilir. Bu iki alanın birbiriyle ilgili
tanımlamalan ve analizleri ile beıaber, hukuki ve sinematik yapılar, teknikler,
imajlar/göriinttiler, semboller, ideolojile1 toplumsal işlevler ve etkiler yeni bil
ışıkla görülebilir. Böyle bir çoklu-bakrş açrsıyla yapılan analizler yeni bir te-
orik çerçeveyi davet eder ve böylelikle çok yönlü disiplinler-arasr analizlerin
daha derin bir kawaylşl yarattığınr söylemek miimkiindtiı

İşte, yeni gelişen hukuk-ve-film disiplini, bu iki kiiltiirel oluşum arasında-
ki karmaşık ilişkilerin açımlanabileceği ve kavramsallaşhnlabileceği yeni bir
alanı ifade eder. Gelişme aşaması bakrmından halen oluş halinde bulunması
nedeniyle hukuk-ve-film yaklaşımı kesin bir "bilimsel" tanımlamadan kaçın-
mako ve henüz net/müstakil bir metodoloji veya dünya görüşü ile kaıakteri_
ze edilememektedir. Ancak yine de hukuk ve film yaklaşımının metodolojik
duruşu, diğer "hukıık ve..." şeklinde adlandırılan disiplinler ve perspektifler
gibi, hukuksal söylemin "içerisinden ' bir bakış ile temin edilemeyecek şekil-
de hukuk üzerine eleştirel bir perspektif sunmayı başanr. Sonuç olarak ise bu
yeni alanda araştırmada bulunan yazarlar, tanımlanmrş odak zemin açısından
faklı bakış açılanna ve yorumlara vurgu yaparlar.

Sözgelimi, erken dönemde yayımlanmış ve hukuk-ve-film yaklaşımına
ilişkin bazı makalelerin derlemesinden oluşan kitabının girişinde John Denvir,
"filmleri izleyerek hukuk hakkında çok fazla şeyi öğenebileceğimizi" bildirir
ve baz filmlerin hukukla ilgili metinler olarak görülebileceği ve okunabile-
ceğine işaret eder. Denvir' in filmin hııkukla ilgisi konusundaki bakışı çok sa-
yıda yızarca da paylaşılmıştır. Bu paralelde baa çalışmalar da yargılama-da-
va-mahkeme filmlerinin tasnifini yapar ve tarihi ve sosyal gelişmelerle koşut
olarak bu tiir filmlerin nasıl bir göri,iııtim taşıdığını irdeler.

Ömek olması açısından, hukuk ve fi|rn yaklaşımı ile ilgili biı derlemede
beliren birtakım araştırma kanallan ka§rmrza çılonaktadır. Bunlar içerisinde
ise üç ana,/temel alan tespit edebiliriz. İlk olarak filınlerin doğasına, hukuk
ve huhıkçulan resmetınesi i,izere iiretilmiş olup olması ekseninde bakabiliriz.
İkinci olarak; yapılacak bir çahşma, huhıkrııı kamusal algılanışı ve hııkuki sü-
reçler ve hukıık uygulamasrnm kendisine yaıattığı etkiler iizerine bu filmlerin
yarattığı etkinlik ve anlama bakabilir. Son olarak ise neden ve nasıl muhtelif
temalann hukuk ve film konulan dihilinde daha fazla ön plana çıktığına dair
bir değerlendirmede bulunulabiliı

Diğer bir çalışmada ise Johnson&Buchanan'a göre birçok filın gibi hukuk
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da sosyal anlam oluşturulmasma./inşasına katkr sağlamaktadır. Bu çerçevede
yazırlraı fi|me; anlam oluşturma ile ilgili üç anlayışın saptanmasına ve keşfe-
dilmesine olanak tanıması açısından bakarlaı: anlatının rolü, "kaba algı"nın
rolü ve izleyicinin alımlamasının ve çok yönlü okumasının sonuçları--- Onlıta
göre aynca geliştirilecek hukuk ve film yaklaşımı ile hukı.ık filrnlerinin hu-
kııksal metodrın kiıli sırlan/çamaşırları hakkında bize neler anlatabileceğine
eğilmek miimkiindiir.

Hulıuk-ve-film yaklaşımına ilişkin diğer bir çaiışmada Lenz şunlan be-
lirtnektediı: " Ho lyw ood f lmleri v e ıelev izyon programlarındaki hukukun
imajlarına/ğ)rünlülerine bahıak, yirminci yiizyılın son yansındaki en önemli
hukulçsal gelişmelerden bir tanesini daha iyi anlamak için deweye sokula-
bilir: liberal düşünceler tarafından şekillenen ceza adaleti poliıikalarından
esasen muhafazakir düşünceler tarafından biçimlenen ceza adaleti polilika-
larına yaşanan değişimler (...) Hukuki kurmaca içerisinde anlaılan suç hik6-
yeleri, hukukun (bir ölçüde de hukukçuların), adaletin, bireysel hakların ve

adalel yöneliminin (özellikle polislerin, savcıIarın, yargıçlann, infaz korama
memurlarının lasvirleri) değşen popüler imajlarını anlamak için harika bir
kaynak temin eder. "

Tüm ömeklerde gösterildiği iizere, hukuk-ve-filrn çalışmalan çok çeşitli
bakış açılarırır ve odak noktalannı bağrında taşıyan geniş bir alanı temsil edi-
yot Bu geniş çerçeve içerisinde hukık-ve-film çalışmalarını geııel olarak üç
tiire ayırabiliriz:

l. Hukııkçulann kendilerinin; etik rollerinin ve ödevlerinin ve hrıkuk-

çu-müvekkil (diğer kimselerle) ilişkisinin filmsel temsilleri.

2. Hukuki doktrinlerin, kavramlann filmsel tasvir içerisinde nasıl geliştiği
ve yansıdığ ya da bu tasvir biçimi tarafindan nasıl etkilendiği.

3. Huh]k öğrencilerine huhık doktrinini öğetirken filmlerin pedagojik
rolleri ve konumu.

Tiim bu çalışmalar gösteriyor ki; anlatısallık ve metinsellik, edebiyat ile
"film ve hul«ık"u da içeren mütelif araşhrmalarda ve disiplinlerde ortak bir
nitelik arz ediyor. Ancak sinema kendine özgii bazı niteliklere sahip olaıak
(sinematik kurgıı/montaj, oyuncu seçimi/rol dağıtmı-/oyuncu kadrosu, kame-
ra teknikleri, ses ve miDik vb. gibi) bizlere daha fazlasını da sunrnaktadır.
Keza bu noktada hukuk-ve-film çalışmalanndaki bir eksiklik de kendini gös-

termektedir. Filmin özgül bileşen ve niteliklerini kucaklayacak bir derinlik-
ten yoksun olarak diğer bir deyişle film kuramı, film tekniği, film çalışmalan
konusunda yeterince donanımlr olmadan filmi sadece bir metin, olay örgtlsll,
karakterler olarak analiz edersek, film diiıııyasınu/düşiincesinin potansiyelini
yeterince değerlendirememiş oluruz.



1,76 I. Hukuk Öğetimi Kongresi

Hukuk ve film çalışmalan; bir çehıesi olan anlatı/öykiileme yönüyle, hu-
kıık ve edebiyat akımınrn doğal bir uzanhsr olarak görülebilirken, diğer çehre-
si olan filmin özgül nitelikleri deweye sokulduğrmda ise film kuramına ve film
çalışmalanna göz kırpar şekilde görülebilir. Nasıl ki edebi eseıleri edebiyat
kuramlannı kucaklayacak biçimde incelemek gereklilik arz ediyorsa, fiknleri
de hukuk ve film yaklaşımuıın bu iki çehresini hesaba katarak irdelemeliyiz.

1. 2. Hukuk ve Film: Teorik Çerçeve ve Kategoriler

Hukuk ve film yaklaşımının teorik çerçevesini çizme girişimine başlarken
hatırlanması gereken ilk ayınm; hukukun bilgisi ile hukuka ilişkinıhakkuıda
bilgi arasında yapılabilir. Bu ayrrm mucibince, diğer "hukuk ve..." başlıklı
disiplinler arası yaklaşım biçimleri gibi hukuk ve film yaklaşımr da büyilk
oranda hukukun kendi bilgisini değil de, hukuk *hakkında" bilgi iiretrne adayı
olaıak hukuka dışandan da bir bakış srınar.

Yukanda da işaıet edildiği iizere; huhık-ve-filrn yaklaşımr "hukıık ve
edebiyat" akrmrnın uzantrsı olarak da görülmektedir. Ancak hukuk ve filrn
yaklaşımı, hukıık ve edebiyat akımıyla bazı paralel yönler banndırsa da, bu
yaklaşımın müstakil olarak kendini vücuda getiren özgiil niteliklere sahip ol-
duğu da göz aıdı edilmemelidiı

Diğer taraftan ise hukuk ve film çalışmalan, üst başlık olarak "hııkuk ve
popüler kiiltiir" alanı çerçevesinde ele alınmaktadıı. Bu bağlamda, "hukıık ve
popüler kiiltür" alanr geniş olması itibanyla "hukıık ve film" çalışmalan için
bir iist başlık olarak değerlendirilebilir. Kültiir endüstrisi ile bağlantıh bir kav-
ram olan popüler kiilttir; sinemanrn yanmda televizyon ve televizyon iiriinle-
rini (dizi, reality showlar, progıamlar), intemet dilnyasın, medya dtlnyasını
ve popüler kiiltiire ait diğer iiriinleri biinyesinde barınduan geniş kapsamlı bir
kavramdır.

Hukuk ve film yaklaşımının teorik çerçevesini çizmek için bu ön belir-
lemelerin ardından Kami' in eşliğinde bir adım daha atab|liiz. Makalesini
tam da böyle bir teorik çerçeve srınmaya hasreden yazar; hukü-ve-filın gi-
rişimlerinin çoğuna vücut verdiğine ve her ikisinin de çalışma biçimlerini ve
sosyal önemini sergileyip bağruıda taşıdığına inanüğı üç ayn perspektifi be-
lirlernektedir. Kamir' e göre bu çerçeve/çatr halihazıİdaki hukuk-ve-film çalış-
malarınrn çoğunu aç*Jayıp yerlerini belirleyebilir ve bu çalrşmaları birbiriyle
bağdaştırabilir. Böylece söz konusu teorik çerçevenin beraberinde getirdiği bu
bakış açısı, birçok farklı yazann huhık ve film pğelerinin kayda değer bir
kısmı ile örtiişmektedir.

Hukuk-ve-film yaklaşımma ilişkin bu formülasyon üç temel önciilden
oluşmaktadır: 1- Bazı filmler-in/deki toplumsal işleyiş biçimleri huhık ve hu-
kuk sistemine koşuttur diğer bir deyişle ayıı doğrultuda bulunup beıızerlik
taşır; 2- Bazı filınler ise izleyici-devreye girdiği yargılan çıkadır/canlandınr;
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3- Nihayet baz filmler popüler hukuk bilimini-hulnık felsefesini (urispru-
dence'ı) ortaya çıkanr. İşte, filmlerin bu üç fonksiyonu yerine getirmesi/ya
da getirmemesi huktık-ve-filrn çalışmalannın zeminini oluşturur. Bu öncül-
lere göre, huhık-ve-film çalışmalan birincil nitelikteki odak noktalanna ve
perspektiflere göre ayırt edilebilir ve bu doğultuda "filınin hulnıka paralel
olması/koşut olması ya da hukı.ıka koşut biçimde filın", "yargı olarak film" ve/
veya "hukuk bilimi,&ukuk felsefesi olarak filrn" şeklindeki inceleme konulan
kategorize edilebilir.

Filmlerin bu teorik çerçeve içerisinde nasıl yer aldığınrn da açıklığa ka-
ıuşhırulması da gerekiı Bazı filmlerin hukukla ve hukuk sistemiyle olan etki-
leşimi/etkileşim dtizeyi diğerlerine nazaran daha belirgindir. Mahkeme dram-
lan, dava filmleri, bir hukukçu figilriln veya hulnık firmasının ön plana çıktığı
filmler ve genellikle hulnıki saha ile ilişkili olan (ırksal eşitlik, kiiırtaj, pozitif
aynmcılık, yozlaşma ve suç gibi) sosyal, etik ve ül6ki sorunlara odaklanan
filmler açık bir biçimde bu kategoriyi oluşturmaktadır. Bundan başka, "lega-
listik" sosyal ve ahliki sorunlann yalnızca ikincil bir konu teşkil ettiği filmler
de huhık ve hukuk sistemiyle kaışılıklı ilişkileri bağlammda diğer filmler ka-
dar anlamh olabilir.

Hukıık-ve-film yaklaşımnın müstakil bir disiplin olarak gelişimi açısın-
dan başlangıç niteliğindeki bu aşamada, 'hukıık flmi' biçiminde geniş kate-
gori ile ilgilenmek daha yerinde göriinüyor: konu olaıak hukuki açıdan sosyal
ya da ahlaki sorunlara yönelen herhangi bir tiiırti ön plana çıkaran filmler...
Çoğu hukuk-filminin huhık diinyası ile olan etkileşimi ise çok cephelidir. Bu
filmler çoğu kez bahsi edilen öncüllerden (hukı.ıkla koşut olma, yargr iletmek/
yöneltrnek ve popüler jurisprudence'r iiretme) herhangi birine, ikisine veya
hepsine yani üçiine biıdeıı dayanır ve bu sayede bu sinematik-hukuksal işlev-
lerin karrnaşık ve güçlü bir birleşimini sunmaktadır. Bu filmlerin çalışrlması,
filmlerdeki farklı sinematik-hultuksal işlevlerin bütilnleşik bir incelenmesini
gerekli kılar.

Hukuk ve film perspektifleri üzerine önerilen üçayaklı/üçlü kategorizas-
yon ne tematiktir, ne de metodolojiktir. Bu sınıflama modeli, hukuk-ve-film
alannda üdaktik bir eşleştirmedft ve hukuk ve film arasında üç tip ilişkiyi
teşhis etmek ve tanımlamak amacrna hizmet eder. Burada, bu iki kiiltürel olu-

şum arasrnda interdisipliner biı kaşılaşma iizerinden üç bilgisel perspektif
meydana gelmektedir. Ömeğin hııkııkçulann tasviri/resmedilişi veya cinsiyet
rollerinin toplumsal inşası iiaerine hukukun etkisi gibi tematik sorunlar, bahsi
geçen üç perspektiften biriyle veya biıkaçıyla ele alınabilir. Aynı zamanda,
ilgililuygun farklı metodolojiler de bu perspektiflerden birinde veya hçsinde
hukuk-ve-film araştrması bağlarnında işlev görebilir. Bu durumu detaylandr-
rıp ve ömeklerle açıklamak aydınlatıcr olabilir.

Sözgelimi "hukukçuların temsili" bağlamındaki filmlere şu üç cepheden
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yaklaşabiliriz. İlkin, biı hul<uk-filmi, bir film tiiırii, ya da genel olarak filmler,
hukukun mesleki iınajı/resmedilişi yaratllırken hukuk sistemi ile paralellik
taşıyabiliı. İkinci olarak, film incelemeleri izleyicileri belirli tiiırdeki hukukçu-
lar, hul«ık firmalan veya hukuk mesleğnin etik ilkeleri gibi konularla meşgul
eden bir biçim iizerine odaklanabilir. Üçiincü olarak ise, bazı filmler ömeğin
hukukçuların, yarglcın veya jiirinin adalete erişimde/adalet yönetiminde rolü
gibi hukukla ilgili anlayışların nasrl sergilendiğini görmek amacıyla irdelene-
bilir. İşte burada "hukukçulann sinematik tasviri" teması altına yerleştirilebi-
lecek bu farklı ömekler büsedilen üç perspektife de işaret eder.

Aynı şekilde diğer bn ömek olarah hukıık-ve-fllm çalışmalan, hu-
kık-filmlerindeki cinsiyet rollerinin inşasını inceleyip böyle bir inşa ediş biçi-
minin hukuk sistemindekiyle karşılaşhrarak ortaya paralellik mi, yoksa çatış-
ma mı çıktrğı irdelenebilir (Hukuka Koşut Olarak Film). Hukuk-ve-film, bir
film tarafindan gerçekleştirilen izleyicil devreye sokan ve izleyicinin alm-
ladığı yargılan açığa çıkarabilir. Bu tiir yargılar sözgelimi kadınlann evde ve
işyerindeki uygun rollerine ilişkin öneınli içerimleı taşıyabilk (Yargı Olarak
Fihn). Hukuk ve filın aynca anne olarak ve kariyer arayan kimseler olarak
kaünlann rolleri gibi sorunlu bir filmdeki feminist poptiıler hukuki anlayışlar
ekseninde tartışılabilir (Hukuk Felsefesi/Kuramı,/Bilimi Olarak Film). Burada
bir kez düa "hukuk ve hulnık sistemi aracılığryla cinsiyet rollerinin inşası"
kaıramrnr ele alırken, bu farklı tipteki hukuk-ve-film çalrşmalan hukuk-ve-
film projesindeki farklı perspektiflerin altını çizmiş olur.

Metodolojik bir bakış açrsıyla, bu çalrşma sahalarının her biri metinsel
analizi (ömeğin, filmde imlenen okuma modelinin ve okuyucu tepkilerinin
tartışılması) kullanabilir; konunuıı/olay örgilsüniin ya da karakterlerin film-
deki kompozisyonuna odaklanabilir; sinema, toplum veya hukuk içerisindeki
gelişmeler tarihsel bir incelemeye tabi futarak film okunabilir; sinematik tek-
nikler (çekim ve kamera teknikleri) irdelenebilir ve aydınlaülabilir; ya da si-
nematik tercihlerin (kasting/oyuncu seçimi, miizik gibi) tlzerinde durulabilir.
Herhangi bir huhık-ve-film çalışması bundan dolayı, bir veya birkaç konuya
oda}laıması bakımından (hukukçuklann tasviri veya hukı.ıken olanak tanr-
nan cinsiyet rolleri gibi); bir veya birkaç metodolojiyi kullaıması bal«mından
(sözgelimi filmin sinematik teknikleri veya filmin tarihsel olarak bağlamına
ohırü-ılması); ve huhık ve film arasındaki bir veya daha fazla etkileşim nok-
tasmı beraberce incelemesi bakrmından değerlendirilebilir. Bunun sonucunda
yeniden üç perspektif karşımıza çıkar: hukuka paralel olarak filın, izleyiciler-
de yaıgılar yaratan biçimiyle film ve popüler hukuki kavrayışları/anlayışlan
içerir şekilde film.

Bu üçlü kategorizasyon çizgisini; benzer ve daha belirgin bir teorik çer-
çeve açısından film ömeğiyle birlikte şu şekilde de ifade edebiliriz: "Sinema-
da Hulok" (Judgement at Nuremberg- 196l ), 

*Hul<uk Olarak Sinema" (Ras-
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hamon-l950), "Hukuk Felsefesi/Kuramı Olarak Sinema" (Tacones Lejanos

[Yfüsek Topuklar]- 199l ).

Sonuç olarak vurgulanmalıdır ki; yeni gelişen bir disiplinin ilk aşamala-

nnda, belirginleşen bu alanı teşhis etmek, biçimlendirmek, tanmlamak, pro-

fesyonel-akademik bir irdeleme zemini oluşfurmak ve ortak bir terminoloji
yaratrnak için bu gibi kategoriler pedagojik olarak kullanışlı ve verimlidir.

2. Filmleri Ciddiye Almakı Film, Nedir ki?

2.1. Filmsel Yapı ye Bileşenler

Bu böliimde hulnıka 've' bağlacıyla bağladığımız "hukuk ve filırı" yak-

laşımının hukukla berabeı asli öğesi olan, film-sinema kawamına eğilerek,
yarattığı dilüııyaya genel bir bakış ortaya konulacaktır. Sineınayı bir anlatrm
aracı olarak tam anlamıyla kavramak için sinema bilgisini edinmek gerekir, bu
anlamda gerçeğin ve imgelemin birlikteliği ile birlikte tiim sanatlann miras-

çrsl olarak onlarla iç içe bir süa niteliği taşıyan sinema sanatı, diğer sanatlan
da bağnnda taşıyan bir niteliğe sahiptir. Tarırmlamaya gidersek sineına, en
basit söyleyişle: "anlatrmı, hareket halindeki göriintiiler aracılığıyla sağlama
sanatıdır.". Genel tanımın aründan, filmi vücuda getiren bileşenlere kuşbakışı
göz atab||iiz:

Filmin Dramıtik Yıprsr

1- Senaryo sa{hası

2- Çekim Saihası

3- Montaj -kurgu saflrası

Filmsel Evren

- Film Biçimi: filınde öğeler arasında algıladığımız bütiin ilişkiler sistemi

- Fikn Biçiminin ilkeleri:

- işlev

- Benzerlik ve Yineleme- motifler

- Farklılık ve Çeşitleme

- Gelişme

- Uyum ve Uyumsuzluk

- Filmsel Mekin

- Sinemada Perspektif

- Filmsel Zaman
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- Filmsel Devinim

- Filmsel Görtintii- Filmin Temel Öğeleri

- Çekim- sinematografi, çerçeveleme, fotoğrafk imge, çekim teknikleri

- Çekim Ölçeği ve Mizansen

- Derinlemesine Göriintii

- Alıcı Açrsı, Görüş Noktası

- Dekor

- Işık

- Renk

- Kosttim ve Ma§aj

- Ses-Miizik

- Oyun

- Filmsel Biinye-Yapı- Bağlamlar

- Filmin Anlatısal Biinyesi (olay örgüsü ve öykti- neden ve sonuç-an-
latım ve anlatıcl)

- Kurgu/Montaj: Çekimi Çekime Bağlamak

- Sanat olarak Film: Yaratrcılık, Teknoloji ve Ticaret Sarmalı

- Filmi İzleyiciye Ulaştırmak: Dağıtım ve Gösterim

- Film Eleştirisi, Okuması

_ Film_Seyirci Etkileşimi

- Sinemanın ideolojik, politik ve popüler içerimleri; ideolojik aygıt olarak
Hollywood sineması, Amerikan hegemonyası ve sinema

2.2. Film Evreni

Titn temel bileşenleriyle beraber bakrldığında sinemayı özel bir ilgi ko-
nusu yapan şey, onun modem diilıyanın düşİincesini ortaya koymada, özgiiı ve
belirleyici bir rol üstlenmesi ve kawam yaratrrra etkinliğine yepyeni boyutlar
kazandırrnasrür. Aynca sinemanrn asla gerçekliğn basit ve dolaysız bir yeni-
den üretimi olmadığı ve onun gerçekliğin yakın akabası kendine has bir diin-
ya yarathğı söylenebilir. Kaışımızda yeni bir dtinyanın kapıları açılmaktadır.
Ömeğin Maksim Gorki, 1896 yazında Rusya'nın Nijniy Novgaaıd Şehrinde,
Lumiere Sinematografi'nın bir gösterimine gider ve birkaç giin sonra yerel bir
Eazetede bu siyah-beyaz filme dair meşhur ilk izlenimlerini aktıııı:. "Geçen
gece Gölgeler Krallığı'ndaydım. Ah bir bilseniz orada bulunmak ne garipti.
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Sessiz ve renlrsZ bir dünya! Oradaki her şey -yeryüzü, ağaçlar insanlar, su,

hava- iç sıkıcı bir griye boyanmış. Giineşin gri ışıkları gri bir gölıyüzünde pa-
rıldıyoı; insanların gri yi}zlerindeki gözleri gri, ağaçların yaprakları kül ren-
gi. Hqıat değil bu, onun gölgesi ancak; devinim değil, sessiz hryaleti.". Lev
Tolstoy da 1908 yluıda bu yeni oluşan sinema eweni hakkında şöyle yaza-

caktır,. "Görecel<siniz, bu çalışırken tıkırdayan, döner kollu kiiçük mekanizma
hayatımızda -yazarların hayatında- bir devrim yaratacak. Edebiyat sanaiının
eski yöntemlerine doğrudan bir meydan okuma bu. Kendimizi loş perdeye ve

soğuk makineye adaple etmeliyiz. Yeni bir yazma biçimi sorunlu olacak. ".

Sinema evreninin kapısmrn ardrnda neler bulunabileceğine göz aiabi|i-
riz. Emile Vuillermoz, bu eıreni "Harekeı eden birfilm şeridindeki binlerce
kiiçük film karesi, insan beyninin hücreleri gibi davranır: Aynı muazzam al-
gılama sürati; en uzak ufukları kolayca bitiştirebilen, mesafeleri alt edebilen,
zamana ve mekina mahldımiyete son verebilen, tiim ana yönleri aynı anda ba-
rındırabilen ve bizi saniyenin binde biri kadar bir sürede evrenin bir ucundan
öbürüne göıürebilen aynı çok-yüzlü aynalar!" o|arakbetimlemiştiı İşte film,
benzersiz bir diinya, neredeyse geleceğin dtinyasmı (evet, "geleceğin diiuıya-
sını", çiinkii filrnin insanlanna ve nesnelerine ilişkin "deneyiıııi" izleyenlere
'}eni" gelir.) sunar. O halde kör ve karşı konulamaz bir temel güciin merha-
metine kalır gibi, çağmızn belki de en muazzam entelektiiel ve maneü etki-
sinin merhametine kalmak istemiyorsak, filııleri daha iyi anlamamız gerekir.

Aynca Cavell'in belirttiği gibi filmleri hayatımıza katara: "YaşadıHarı-
ma eklenen fragmanlara, belleğimin desiesine eklenen ve geleceğe dair bir
şey söylemeyen iskambil kflğıtlarına dönüşürler. Tıpkı değerini ancak benim
bileceğim, içerikleri benim için taşıdıkları tarif edilemez önemle karşılaşırı-
lamayacak çocukluk anıları gibi." Böylece sinema, insanın kendisinden ayn-
hp bir başkası olması miimkiln kılaı; olduğu yerde göçebeye dönüşmesine
olanak sağlar. Bu paralelde Goudol film ile izleyen arasındaki etkileşime dik-
kat çeker: "Deliüi selüloidin karanlıha pır pır ettiği bir sinemaya gidelim
haydi. Salona adım atar almaz, parlak bir ışın bakışımızı yakalayıp iki saat
boyunca bir perdeye kilitleyeceklir Dışarıda sokakta akan hayat arnk son
bulmuştur Bedenimiz bir süreliğine uykuya dalar varhğndan sıyrılır. Arlık
on metrekarelik bir perdeye sabitlenmiş iki gözden başka bir şey değilizdir. "
Sinema salonuna girip koltuğumuza kurulduğumuzda beklentiler beliriverir:
zevk alma, bilgilenme, estetik yenilenme, seyrehne, rınutına... Üstelik sine-
manın karanlrğı filrn ile seyircinin bütiinleşmesi bakrmından elzem: Bedenle-
rimiz adeta uçup gidiyor, sadece zihinlerimiz kalıyor işin başında ve film-dilıı-
yaya kilitleniyor. İlginçtir ti sinemadan çıkhğımızda çok krsa süe de olsa,
tiikenmiş, kafası karışmış, dünyadan kopmuş hissederiz: gerçekliğe dönüşiin

şoku.. . Eisenstein'a göre de "yeni bir dtinya düzenlemesine katılması için, iz-
leyicinin şoke edilmesi ve dürtülmesl gereklr İzleylci, filmi anlamak için ken,
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dini zorlamahdır. İzleyici görünüşlerin içinde olan ama onları aşan ezoterik
(içrek) anlamı kawamalıdır. "

Diğer biı taraftan ise sinemaya çok boyutlu bir şekilde yaklaşmak gerekir.
Sinemanın ilk olarak altyapısına, ekonomik ve teknolojik temellerine bahnalq
daha sonra sinema yapısrnın başlıca tarihsel, düşiinsel, politik, toplumsal ve
psikolojik yönlerini tartışmak ve nihayet sinema estetiğinin (sinema üstyapı-
sının) gelişimini incelemek sinemaya ait üç boyutun ele alınmasuıı ifade eder.
Bu çerçevede yaşadığrmız toplum göstergeler, imgeler ve gösterge sistem-
leriyle daha da ilgilenir hale gelen, gitgide "sinemasalaştırılan" bir toplum.
Dolayısıyla gerçeklik gitgide daha çok sahneleniyor, toplumsal iiretim ve giin-
delik deneyimler de sahnelenen sinemasal emsallerine göre değerlendiriliyor.
Böyle olunca insan bir "homo sinematografikus" haline geliyor. Walter Ben-
jamin ise, "Tekniğin Olanaklanyla Yeniden Üretilebildiği Çağda Sanat Yapıtı"
eserinde filmin (ya da mekanik olarak yeniden üretilen sanatlann) toplumdaki
işlevini anlamaya temel bazr görüşler sunuyor. Sinema ile daha eski sanatlar
arasındaki en önemli fark, diyor Benjamin, yeni sanahn kitlesel iiretilebilirli-
ği, çok daha fazla insana ulaşabilmesidir. (sosyopolitik yan). Bunun dewimci
bir etkisi vardır: Yalnızca geniş insan yğınlan için düzenli bir temel üzerinde
var olaıı bir sanat olmasr nedeniyle değil ama aynı zamarıda iz|eyicilere ken-
di ülkelerinde hitap etmesi, bu nedenle sanat yaprtı ile sanatsever arasındaki
geleneksel ilişkiyi tersine çevirmesi nedeniyle de. Sinema iizerine bu iki olgu
-(l) tekilden çok çoğul olması; (2) sonsuz sayıda iiııetilebilirliği- doğrudan
romantik sanat geleneğine ve dolaysryla arındınlmasına ve dinçleşmesine
karşıthk oluşturur. (psikopolitik etki)

Gilles Deleuze'iin sinema hakkındaki felsefi değerlendirmeleri ise film
kawamrnr derinlikli anlamamrz için kulak vermemiz gereken bazr tespitler
barındrnyor. Bunlara kısaca göz atarsak, Delueze'tin, teknoloji ve iletişimin
beliıleyiciliği alhndaki bir diinyada, bireyin kendine ilişkin bilincinin döni§ü-
milnü ve algr tarzının farklılaşmasrnı, çağın temel ifade biçimi olan sinemada
yakalama girişimine tanık olmaktayız. Delııeze'e göre hareket eden imge si-
nemayı ortaya koyan bir öğedir ve sinematografik imgenin kendisi hareketi
yaphğı için, diğer sanatlann talep etmekte (ya da söylemekte) sınırlandığr şeyi
yaphğı için, sinematogıafik imge, diğer sanatlarda özsel olan şeyi bir araya
getirir; onu miras olarak alır, o sanki çeşitli imgelerin kullanımı için yönler
sağlar, yalnızca imkin olan şeyi poıansiyel hale dönüştiiriiır. Dolaysıyla ken-
dine özgü kavram yaratrcr bir düşiinme etkinliği olaıak '}eni sanat" sinema-
nın temelini, sinema tarihinde yaratılmış olan kavramlar, özel aüyla, sinema-
togıafik imgeler oluşturur. Sinematografik imge, bir kartograf (zihinsel harita)
ortaya koyar ve bu düşiincenin bilinen biçimlerinden (ömeğin, tiiıınevanm ya
da tümdengelim) ziyade, düşüncenin bilinmeyen ve ele geçirilemeyen yönün-
den çıkarsar. Sinematografik imge, iki temel imge tipiyle karakterize olur:
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hareket imgesi ve zaman imgesi.

Tüm bu değerlendirmelerden sonra işaret etrnek gerekir ki; hukuk ve film
yaklaşımı gibi sinema ve felsefe yaklaşımı da yeni doğmuş bir disiplinler aıası
alanı temsil eder. Bu anlamda aralarında paralellikler kurmak mtimkiindiiı O
halde ilkin, yeni doğmuş, disiplinler-arası bir konunun hayatta kalma mücade-
lesinin, esasenyezi bir inceleme tipini (çıkacağı yolculuklarda devrimi ancak
göçebeliği sayesinde siirdiirebilecek biı inceleme tipini) yaratna konusunda
ne denli başanlr olacağımıza bağlı olduğunu vurgulayabiliriz. Bu eksende de
filrn ve felsefe çalışmalan için tizerinde durulan bazı hususlara uzun alıntrlar
yapmak pahasına yer vererek, hukuk ve film çalışmalan için de geçerli olacak
ve dikkate şayan noktalara ıurgu yapmrş oluruz. Bu konuda Frampton'un "fil-
mozofi" yaklaşrmı bize rehberlik edecektiı.

Belki de film incelemesinin ve felsefenin yeniden doğmak için önce öI-
mesi gerekiyor. İki disiplini birbirinden ayıran ve aralarındaki dengeyi bozan
da, bir "ve" bağlacı sadece... Filozoflar 1970'lerdeki edebiyat hıramcıları
gibi, Sol<rates'i bırakıp bu sefer de bir video oynatıcıyı kurcalıyorlar (muh-
temelen de bir görüntü elde edemiyorlar). Üstelik çoğunun aslında yapmak
islediği şey, birknç klasik sinemafilminden sahneler göstererek bir derse renk
katmaktan ibaret. Bu felsefecileri ilgilendiren sadece bazı filmlerin nasıl bir
öykü ve karaherizasyon içerdiği... - o kadar. Bunların bildik felsefi fikirlerin
aydınlatıImasına yardımcı olacağına inanıyorlar Ne var ki, sinema kullanışh
bir felsefi problemler katalogundan çok daha fazlasıdır ve filmin sadece öykii
ve diyalog kapsamında fikirler sunabileceğini söylemek ise filmin muhtemel
giicüne ve etkisine dair dar bir edebi görirştiir. Şayet bu felsefecilerin çıkış
noktası "Film felsefe için ne yapabilir? " sorusu ise, filmin felsefeye ne sağla-
dığını fark etmeleri acaba ne kadar zaman alacak.

"Film ve felsefe" alanındaki pek çok çalışma sinemayı göz ardı edip,
öylciilere ve karaleter motivasyonlarına odaklanıyor Birisinin çıkıp diyelim ki
bir filmin felsefi olduğunu ilan etmesi için karakterlerden birinin "İnsan bir
ada değildir" demesi yeterli. (Peki birisi dans edip zıplarken bir yandan da
fabl anlatıyor olsaydı, o zaman bunun da "dans hlığında felsefe " olduğu mu
iddia edeceklik? !) Bunlar iki disiplini yağ ve su misali -'felsefe 'artı'film"
diye- birbirlerine ekleyerek, akademikfelsefenin hazır konularına gereğinden

fazla bel bağlayan çahşmalardır. Bu çalışmaların çoğu, hizmetlerini filmin
emine amade eden, yani vesayetçi, himayeci, tepeden bakan bir duruş benim-
seym bir felsefe biçimine bürünür: Film kendi içeisinde ğzli değerini (yine

felsefeye yardımcı olmak için) gösterecehir- Film çahşmalarının bıraktığ pis-
liğ temizlemek için sanki akademik SAS komandolarıymışçasına gelir, işlerini
yaparlar. Bu felsefeninfiIne hasıalık bulaşıınfıasından başka bir şey değildir.
Söz kanusu yazarlar felsefe dersi vermek için filmi çok basit ama çarpıcı bir
şekilde kullanırlar -felsefenin klasik problemlerini ve sorularını ırydınlatmak
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amacıyla filmden faydalanırlar. Öncelikli ilğleri filmin öyhisüdiir (diyalog,
olay örgüsü ve karaherlerin motivasyonlar); dolayısıyla "asıl" meseleyi ele
alırkenfiImi bir kenara bırakırlar. Böylece içi geçmiş felsefe bölümlerinin kla-
sik problemleri film öykiilerine sıkışıırılır - bazı okurlar gerçekten de filme
dair bir şey söylediklerine inandırmaya çahşmaktansa, uzaktan tanıdıkları
birine dair bir öyki} uydursalardı keşke. Neticede bu yaptıkları, bir gnıp yeni

film incelemesini hareketli ses-imajı göz aıdı edip karakterlere ve öykiiye yo-

ğunlaşmaya cesaretlendirir.

İşte, filmler sadece "öykii"den, "eklenti"den, "aıaç"tan, tek boyuttan iba-
ret değildir ve filmi ciddiye almak gerekir. Felsefeyi filme uygulamaklansa

filmi bijsbütünfelsefi bir şekilde ele almak, filmin çok daha 'felsefi" olduğanu
gösıerecehir Deleuze'ün yazdığ gibi, "Sinema hakhnda yazabildim, ama
i}zerinde uzun uzadıya düşündüm diye değil, felsefi problemler beni yanıtları
sinemada aramaya yönelttiği için bunu yapabildim ve daha sonra sinemanın
kendisi de başka problemler ortaya koydu. "

2.3. Sinemadı Türler, Alomlır ve Film Kurımlarr

Sinema alanındaki başat konulaıdan biri olan ve filmlerin anlamlandı-
nlmasmda önemli bir yer edineıı ve bir anlamda kendi ikonogrifisini yaratan

"sinemada türler" ile "sinemada akımlar ve ekoller" iiaerine yine genel bir
bakış atalım:

Sinemada Türler:

-sanat sineması

-sessiz sinema

-Komedi

-Tarihsel Film

-Savaş Filrnleri

-Westem Fihnleri

-Gangster Filınleri

-Korku Filmleri

-Bilim-Kuıgu Filmleri

-Trajedi, Dram, Melodram

-Müzikaller

-Belgesel Filmleı

-Animasyon filınler
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-Ülkelere göre Ayrımlar

-Hukuk ve filme yakın film tiirleri: mahkeıne dıamr, suç filmleri, gangster

filnleri, film noir, politik filmler...

Sinemıda Akrmlar, Ekoller:

- D4avurumculuk

- Biçimcilik

- Gerçekçilik

- Yeııi Gerçekçilik

- İzlenimcilik

- Gerçekiistiicüliik

- Yeni Dalga

- Özgtir Sinema

- yeni sinema

- Undergrorınd (Deneysel) Filmler

- Ülke sinemalan

Bu böliimde son olarak hukuk ve film çalışmalanna derinlik kazandrrna-
sı bakrmrndan film eweninin geniş zeminli düşiinsel göriiniimiinü bir şema
olarak ortaya koyabiliriz:

Filır Kurımı-Felsefesi- Düşünsel Altyıpı
- Herıri Bergson

- Hugo Mtinsterberg

- Formalist Yaklaşımlar:

- Rus Formalist Gelenek:

- Sergei Eisenstein, Vsevolod Pudovkin, Lev Kuleshov, Yuri Lotrnan

- Bğla Bal6sz: Dil Olarak Filın

- Mi}hail Bakhtin: diyalogluluk ve alımlama

- Rasyonalizm: Galvano Della Volpe

- Semotik/Semioloji:

- Gilbert Cohen-S6at, Roland Barthes, Christian Metz, Pier Paolo
Pasolini

- Sinematografk Ontoloji ve Fenomonoloji
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-Fenomonoloji:

-Maurice Merleau-Ponty, A6666. O*"
- Realizm:

- Andre Bazin, Siegfried Kracauer, Dziga Vertov

- Varoluşçuluk: Alexandre Astruc'un "Camera-Stlylo"su

- Düşiiıııce (veya Felsefe) olarak Film:

- Jean Epstein (Yapay Zeka olarak Filın), Jean Miğ, Gilles Deleu-
ze (imge hareketi-haıeket imgesi-zaman imgesi), Filmozofi (Daniel
Frampton)

- Poetik Sanat olarak Film: Susanne Langer

- Psikoloji/Psikoanaliz

- Rudolf Arnheim

- Psikoanaliz vs. Bilişsel Bilimler

_ Zihin-Ekran Kuramı

- Slavoj Zizek

- Walter Benjamin ve Frankfurt Okulu

- Hermeneutik Film Analizleri

3. Hukuk Öğreniıninde "Hukuk-ve-Filır" Yıklaşrrnr

3. 1. Öğretim Kaynağı olarak Sinema

İlk ve genel olarak, filmin öğetimsel işlevlerine bakabiliriz, Bımu ya-
parken yine bir şematik açıklama modelini filın ömekleriyle beraber kulla-
nabiliriz. Filmi bir öğretim kaynağ olarak değerlendirirken, çeşitli öğetim
metodolojileri ve stratejileri kullanmak elzemdir.

- Durum olarak Film:. Coca Cola Kid
- Deneysel Uygularna o|arakFl|rn: Apollo 13

- Metafor olarak Fl|m: Scent of a Woman

- Taşlama olarak Film: Modern Tımes

- Sembolizrrı olarakFi|m: Ikuri(to Live)

- Anlam olarak Fi|m: 12 Kızgın Adam

- Deneyim olarak Fllm: Ciao, Professore!

- Zaman olarak Film: Tucker: The Man and His Dream
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- Felsefe/Tarih/Toplum/Kültilıı/Huhık/Psikoloji vb. olarak Film

3.2. Hukuk Öğreniminde Hukuk ve Film Yaklaşrmrnın Görünün Bi-
çimleri

Bu genel çerçeveııin ardrndan, hukuk ve film yaklaşımının huhık öğ-

reniminde nasıl bir göriiııüm arz ettiğini ele alabiliriz. Tiirkiye'de hukı.ık ve
sinema başlığında çalrşmalann ve derslerin yavaş yavaş da olsa kendine yer

bulmaya başladığmr gözlemlemekle beraber, bunlann yeteısizliği aşikArdır.
Daha geııiş bir gözle, uluslaraıasr literatiirde ve ders müfredadarında ise son

derece zengin bir tablo karşımıza çıkıyoı Bu çeşitliliği seıgilemek için hukuk
ve filın yaklaşımınn yansrması olan ömek derslerden birkaçına göz atabili-
iz: Film, Miı ve Hukuk- 2012- Austin Sarat; Hukuk ve Popüler Kijltijr- Peter
H. Huang- Peıuı Law School; flıtık, Politika ve Film-20l0- Artemus Ward-
Northern Illınois University; Film ve Adli Süreç, Yargılama- 2012; Belgesel-
ler ve Huhık- 2007; Hukuk Edebiyat ve Film- Robert Aronson-2009; Huhık
ve Toplum: Hukuk, Hukuki Kurumlar ve Hukukun PopüIer Kiiltiirleri -2OO3;

Hukuk ve Popüler Kiilıür Seminerleri (aynı isimle pek çok); Film ve Hukuk
Mesleği- Mary Kilpatrick- 2013- Massachusetts School of Law... Sözgelimi
son zikredilen dersin içeriğindeki teına başlıklan şu şekildedir:

Film ve Hakuk Bilimi ve Felsefesi: Adalet ve Hukuk

- Hukı.ık ve Popüler Kültiir

- FiLmleri Metinler olarak Okumak

- Hukuk Devleti

- Popüler Adalet

- Muhalif Sistern ve Mükeme @raması) Tüıü

- Kavga Teorisi vs Hakikat Teorisi

- Hukuk ve Ahlakilik

- Yargıçların Rolü

Amerikan Toplamunda Hukakçular:

- Kahraman Hukukçu

- Genç İdealist

- Şüpheci

- Azınlık Avukatı

- Kadın Hukukçu

- Hukuk Eğitimi
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- Haklara ilişkin Filmler

Cezı Adolai Sisıemi ve Filmler:

- Müdafaanın etik boyutu

- Jüri

- öliım cezası

- Cezai Dav alarda Anayasal Haklar

- Geleceğin Davalan

- Terörinn ve Hukuk

Bu ders kapsamında ele alınan filmler ise konulara göre şöyle belirlen-
miştir.

- Hukıık ve Popüler Kültiire Giriş; Filmleri Metinler Olarak Okumak;
Hukuk Devleti:

Konuyla ilgili birincil nitelikteki film: Unforgiven (1992); diğer filınler:
The Ox-Bow Incident, Shane, Dirty Harry, Django Unchained.

- Delillerin Taraflarca Getirilrnesi ve Mükeme Tiirü; Çarpışma/Çatışma
Teorisi'ne karşı Hakikat Teorisi:

Konuyla ilgili birincil nitelikteki film: Anatomy of a Murder (1959); diğer
f.lmler: Breaker Molant, Witness for the Prosecution, My Cousin Vinny, And
Justice for All.

- Hukuk ve Ahlak; Filmde Yargıçlann Rolü:

iıgiıi birinciı niteıikteki film: Judgement at Nuremberg (196l); diğer film-
ler: The Star Chamber; The Pelican Brief.

- Kahıaman Huhıkçı.ı/Avukat:

İlgili birincil nitelikteki filrn: To Kill a Mockingbird ( 1962); diğer fitınler:
A Man for All Seasons, A Time to Kill.

- Lekeleıımiş Hukukçu/Avukat:

Birincil: The Verdict (1982); diğerleri: Devil's Advocate, Liar Liar.

-Genç İdealist Hukukçu ve Mahkeme:

Birincil: The Rainmaker; diğerleri: A Civil Action, Yorıng Mr. Lincoln,
Legally Blonde 2.

- Azınlık(taki) Hukukçular(ı), Temel haklara ilişkin sinema:

Birincil: Philedelphia; diğerleri: North Country
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- Kadın Hukukçu/Avukat :

Birincil: Adam's Rib (1949); diğerleri: Class Action, The Accused.

- Parayı Bulan Yeni Hukulr4ular- Hukuk Eğtimi:

Birincil: The Paper Chase (1973); diğerleri: Legally Blonde, Legally
Blonde 2.

- Miid afi li ğiıı/ S avunm an ı n E t i k B oya tu :

Birincil: İndictment (l995); diğerleri: Capturing the Friedmans, The Thin
Blue Line

- Filmde Jüü:

Birincil: 12 Angry Men (1957); diğer: Runaway Jury

- ölüm Cezası:

Birincil: Dead Man Walking (1996); diğerleri: Last Dance, The Green

Mile, Monster's Ball, The Life of David Gale.

- Ceza Davalannda Anayasal HaHar; Geleceğin Yargılaması:

Birincil: Minority Report (2002); diğer: Gattaca

- Tbrörizm ve Hukuk:

Birincil: The Siege (1998); diğerleri: The Battle ofAlgiers, Three Kings,
Zero Dark Thirty

3.3. Hukuk Filmlerini Çözümlemek için Bir Şeına/Taslak

Ders içeriği ömeğinin ardından ise hukuk ve film çalışmalannın birincil
edimi olan çözümleme faaliyeti için kavramsal bir çerçeve oluşturabilecek bir
taslak çizrrıek son derece ufuk açıcıdır. Machura'nın eşliğinde *hukuk filın-
leri" olarak isimlendirilebilecek fllmleri analiz etınemiz için kavramsal bir

şema/taslak şöyle çizilebilir:

Krsrm I: Genel Öze ikler

1- Filmografi: filmin ismi, yapımcı/film distribütörü, yönebnen, ülke ve

yıl, film siiresi, Tv filmi/sinema filmi (ya da her ikisi), yazar tarafindarı kulla-
nılan (sınıflandıncı) film materyalleri

2- Film kategorisi

- kurmaca diziler (TV)

- hukuka ilişkin filmler

- mahkeme filmleri

- mahkeme serileri (sözgelimi, Judge Judy) (TV)
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- huküi danışmanlık programlan (TV)

- belgeseller

3- Auteur film: evet/hayır

4- Filmin Ticari veya Politik veya Sınatsıl Yöneümi (esasen, ya da
kaynaşhrma olarak)

5- Hikiyenin/olay örgii§ünün zıman(lır)r ve mekan(lar)r

6- Cezai, kamu, özel dıva (ya da diğerleri, iş hııltuku, idare huhıl«ı gibi)

7- Hukuk ihtilafın, suçun (anı) kümesi

8- Gösterilen muhakeme usulleri (uzlaştırına, tahkimlhakem, hııkuksal
dava, cezadı pazar|k. . .)

9- Ana hasımlar/çatşmalar (ömeğin, awkat-alukat, müdafi-savcı, yar-
gıç-aıukat...)

10_ Mahkemenin Türü

- saha uzmanlığı: yoUcezaılmedeniıl -..

- mahkemenin diizeyi: ilk derece/temyizlen üst

- yargıç-yargıç kurulı.ı/juri üyesi-jiiri kurulu- sayılar, yargıç ve jiiri

- mahkernenin mimarisi (modern, klasik, dekoratif, sembolizrn...)

- mahkemenin görilnilmü ve atrnosferi: düzenli, pislik içinde, gilrültiilü,
kalabalık, dingin, karanhk...

Krsrm IIı Kırıkterler
11- Avukatlann görünümü

- sırufi ve hayat biçimi

- cinsiyet

- yaş

- gösterilen sahne arkasr velveya sahne önü çekimler

- kariyer evresi ("çaylak", "kurt", "deneyimli")

- eğitim geçmişi ("üst dtizey", 'lİnlü", "küçiik" vs. tiniversite)

- profesyoneli tutum sergileyip sergilemediği (sözgelimi iyi sağduyu)

- hukukçu olarak ekonomik bakmdan başanlı/başansız

- tek hukukçu, meslektaşlarıyla işbirliği, hukuk fimıasının bir parçası

- karizma (hukıık, politika, vb. bakımından)
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- cömertlik/yardımseverlik

- çarpışma/keskinlik

- statii

- davaya, kişilere ilgisi

- suistimal, rüşvet, yozlaşma (para, seks ve güç ile ilgili müvekkiller, di-

ğer kişiler)

- hukuka bağlılık ya da boyun eğme

- dedektiflpolis gibi davayı tetkik etrnesi, özel dedektiflerle işbiıliği

- politik yönelimi (sosyalist, liberal, muhafazakar, Nazi...)

- adil ya da adaletsiz olarak tasvir edilme

12. Savcr

- sınıfi ve hayat biçimi

- cinsiyet

- yaş

- gösterilen sahne arkası ve/veya sahne önü çekimler

- kariyer ewesi ("çaylak", "kurt", deneyimli)

- eğtim geçmişi (üst diizey, iinlü, kiiçiik iiırıiversite)

- profesyoneli tutum sergileyip sergilemediği (sözgelimi iyi sağduyu)

- mesleğinde başanlı/başansız

- yanlız kurt, seçilmiş meslektaşlarla işbirliği, devlet aygıtmın dahili par-

ças1

- karizma (huh.ık, politika, vb. bakımından)

- cömertlik/yardımseverlik

- çarpışma/keskinlik

- davaya, kişilere ilgisi

- statii

- taıafsızlık (mevcut ise, ömeğin Alınan savcısl tarafsız olmalıdt, ABD'de
olmamalı)

- suiistimal, ri§vet, yozlaşma (para, seks ve güç ile ilgili müvekkiller,
diğer kişiler)

- hukuka bağ|ılık ya da boyun eğme



l92 I. Hukuk Öğretimi Kongreşi

- ofis çalışması ya da dedektifi oynamak

- politik yönelimi (sosyalist, liberal, müafazakar, Nazi. ..)

- adil ya da adaletsiz olarak tasvir edilme

13- Yargıç

- sınıfi ve hayat biçimi

- cinsiyet

- yaş

- gösterilen sahne arkası ve/veya sahne önü çekimler

- kariyer evresi ("çaylak", "kurt", "deneyimli")

- eğitim geçmişi (üst dilzey, ünlü, küçtik iiniversite)

- profesyoneli tufum sergileyip sergilemediği (sözgelimi iyi sağduyu)

- mesleğinde başanlı./başansız

- diğer mahkeme personeli ile işbirlik derecesi

- karizrııa (hukı.ık, politika, vb. bakımından)

- cömertliVyardımseverlik

- çarpışma, keskinlik çarp4ma

- davaya, kişilere ilgisi

_ statii

- tarafsızlık

- suiistimal, rüşvet, yozlaşma (para, seks ve güç ile ilgili müvekkiller,
diğer kişiler)

- hukuka bağlılık ya da bolun eğme

- diizenli çalrşma veya dedektifi oynamak

- politik yönelirni (sosyalist, liberal, muhafazakAr, Nazi.. .)

- Adil ya da adaletsiz olarak tasvir edilme

14- Jüri
- tarafsrzlık

- demografi

- sınıf ve eğitim

- cömertliVyardrmseverlik
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- çaıpışma, keskinlik

- davaya, kişilere ilgisi

- hııh.ıka bağlıhk ya da boyun eğme

- politik yönelimi (sosyalist, liberal, muhafazakaı, Nazi...)

- faaliyet seviyesi ( pasif, müdahaleci, sorular sorma ve tartışmalaİ...)

- adil ya da adaletsiz olarak tasvir edilme

15- Stajyerler (yardrmcılar, sekreterler...)

16- Polis

- adil veya adaletsiz

- önyargı, yozlaşma

- profesyonellik

- "başı belada olmak?"

- "halk' için çalışmak vs. güçlitıiln aracı

17- Tan*lar (aynca uznan tanlklar, psikologlar, bilim insanlan vb.)

18- Davalı/Sanık, Tarafl ar

- çaresiz vs. eylemde bulunabilme

- aktifvs. pasif

- sempatik vs. sempatik olmayan

- hukuk ve mahkeme ile karşı drıruşu veya işbirliği

- taraflaı: davalı ve davacr karşı duruş veya işbirliği

- sosyal nitelikler: sınıf, ırk, cinsiyet

Krsım III: Anlıh
19- Hikiyenin krsı özeti

20- Genel yaklaşrmr (filmin muradr): taşlamah, otantiklik, komedi, po-

litik partizanlık, ana figiir(ler) ile özdeşleşme, sosyal problem filmi, gerilim,

dram.. .

21- Amerikınlaş(hr)ma derecesi (betimleme/tanımlaına, bakış açılan)

- hukuk sistemi ve ktilfılril, "Amerikan tarzı"

- ulusal hukuk sistemi ve kiiıltiirü (seyircinin ülkesi içinde olaıak)

- hikAyenin mek6nı için otantik/as ulusal hukuk sistemi ve ktiltiirii



|94 I. Hukuk Öğıetimi Kongresi

22- Hikiyede Medyanrn Rolü

- tarafsızhk

- sansasyonalizm

- filındeki iyi figilrlerin avantajı veya " başı belada o|ınak"

23- Srıdan Ahali/ *HallC'/tr(omşular/kamu

- tarafsızlık

- sansasyonalizm

- filmdeki iyi figilrlerin avantajr veya " başı belada olmak"

- hul«ıkıııı kurallannı, hdkimiyetini desteklemek? Yasa drşı eylemler?

24- Hukukun Tasviri
_ Mevzu/konu: kitaplaıdakilfi iliyattaki huhık/doğal hukuk/kutsal hukıık

- Bir baskı aracı olarak veya "doğruluk-iyi" için bir araç olarak hukuk

- İyi ortak akıla uygun olarak hukuk veya yapay hukukçuların hukuku

- hikiyedeki "iyi" figiirler neyin doğruAaklı olduğuna düşiinmelerine
yaklaşmak

- nihayetinde karşılaşan drırumlar, hukukçulann, mahkemelerin, yargıç-
ların, politikacılann, zengin ve güçlü olanlann veya halkın, jiirinin ne kadar
kudretinde?

-mesaj: bir ihtilafta hukuku kullanmak il bir fikir mi/ne kadar iyi fikir?

25- HikAyeniıı/öykünün sonu: "iyi son ', "bir adalet anlayışı,/duygusunu
destek olmak?", hayal krıklığı, çaresizlik, ümitsizlik

3.4. Bir Ders Örneği: "Hukukçular ve Filn"
Hukuk öğretimi çerçevesinde film konusunda bize yardımo olacak diğer

bir kaynağa da başıurabiliriz: "hukukçular ve film" dersi... Hukukçu filmleri-
ni "hrıkukçular ve film" başlığı altındaki dersinde ve yaptığı çalışmalarda çok
yönlü ve dolurucu biçimde çöztimleyen Elkins'in dillendirdiği bazr hususlar
dikkate değer niteliktedir. Bu konuda yola koyulurken Elkins, huhıkçu filın-
lerini çalışmalr/araştırmak/öğetmek için sekiz nederı/gerekçe ortaya koyar.
Brına göre:

8- Bir öğrmcinin düz ve dar yoldan arada sırada sapmaya ve ğzergöh
değiş tirm ey e ih tiyac ı v ardır

7- Hukuk fakülleleri müfredatı "en önemli ve biricik etken", "bulunmaz
hinl hımaşı" dğldir ama öyle olduğu iddiasındadır
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6- İnsanlar değişik şekillerde öğrenirler ve bilmenin farklı yöntemleri
vardır. Belki de işin ilginç yanı, genel olarak fiImlerden özelde ise hukukçu

filmlerinden öğrenilecek bir şeyler vardır.

5- Huhık ve popüler bijltür alanına ve huhık mesleği ve hukukçuların
davaya nasıl bahıHarı ikerine popüler Hjltiirel lemsillerin etkisi konusuna

giderek artan bir ilgi vardır.

4- Hukukçular öykücülerdir/hikğıe anlatıcısıdırlar. Şimdiye kadaa bu ön-

cülü hukuk öğeıiminin asli bir parçası haline geıirmedik. Eğer ki huhıkçular
hikiye anlatıcısı ve huhıkçu filmleri bize güçlü hihfryeler sunarsa, bir film
hihdyesinin -bir öykii olarak- hukukçu öybiicüye öğretecek bir şeylere sahip

olması olanakhdır

3- Hukuk(sal) filmlerde hukuk ve düzen, huhık ve adalet ikililerinin de

ddhil olduğa bir dizi ikili karşıilık zemini bulabiliriz ve çatışmaları ifşa ede-

biliiız.

2- Filmler hukukçular olarak "biz kimiz? " sorusunu yanıtlamamıza yar-

dımcı eder

t- Hukukçu filmleri bir hukulrçu olmanın anlamının ne olduğu üzerine

eşsiz/özgün bir odak ve perspehif öngörür

Elkins'e göre hukukçu filmlerini çöztiıınlemek için alet çantamıza a|tı adet

strağiyi koyabiliriz: 1- öncelikle filmin kendisine bakmak; 2- filmin kendinin

eğitim/öğetim (amaçlı) olduğunu hatırdan çıkarmamak gerekir; 3- öyküye

odaklanmak; 4- çatışkılan kawamak; 5- karakterleri tespit etmek ve çözilmle-
mek 6- kahramarı/anti kahraman iizerine düşünmek. Aynca filmin hukuku ve

huhıkçulan ne kadar gerçekçi temsil ettiğ ele alınp; gerçeklikteki/fiiliyatta-

ki/pozitif/ideal hııkuktaki durum ile filmsel temsil kaışılaştınlabiliı

3.5. Hukuk Öğreniminde Hukuk ve Film: Tespitler

Son olarak, tiirn anlatılaıların ışığnda hııh.ık ve film yaklaşımının hukuk
öğenimi açısından göriiırıiim biçimleri üzerine öne çıkan hususlan maddeler

halinde şu şekilde sıralayabiliriz:

- İlk olarak, huhık öğenimi bakımından filmsel evrenin zerıginliğini or-

taya koyabilmek için -bu konuda pek çok ömek film barındıran- Hollywood
sineması (ve ideolojisi) ile yetinmemek ve kollarımızı diinyadaki sinema öı-
neklerine, akımlarına ve ülkelerine de açmak gerekiyor.

- Yukanü vurgulandığı gibi öğrenim aşamasında film sadece "popüler"

bir iiriin değil "sanat" ve "filmozofi" ve derinlikli, çok katrrıanlı bfu materyal-

diı Bu bağlamda hukırk ve film yaklaşımı sadece bir "araç", "renk katma",

"haz arıcı" veya "eklenti" değil; hukık öğenimine zenginlik katan bir yak-

laşımdrr. Böylece bu dersler hukuk müfredatrnın "UFO"lan, "sıra drşı alani'
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değil "keşfedilecek topraklan"dır.

- Hukı.ık ve filıı akımı, hukuk öğreniminim gerçekten "öğenim" olrna-
sına olanak sağlayan bir yaklaşımdır ve öğencinin aktif olarak d6hil olduğu
bir süreci, ifade eder. Keza hukuk öğ:reniminde huhık-ve-film, ders ve öğrenci
deneyiminde son derece olumlu geri bildirimler almış ve verimli olmuştur.

- Hul«ık öğeniminde "Hukuka İıişkin Fiımıer" genel kategoriyi oluşfu-
rur. Ancak film yelpazesi işlenen kapsama göre çeşitlenir. Aynca filmleri, hu-
kuk dallan ve sorunlanna göre ele alıp incelemek miimkiindiiı Bu çerçevede
"belgesel filmleı"in de ihmal edilmemesi gerekiı, çtlnkii o da çok zengin bir
kaynak teşkil eder.

- Kitaplardaki huhık-fiiliyattaki hukuk (law in booksJaw in action) bi-
çimindeki kuramsal a)mmıııın en iyi şekilde görülebileceği kayııak, filmler
olabilir.

- Hukı.ık ve fitrı çahşmalan; hukuk felsefesi ile kawamsal zeminde, hu-
lnık sosyolojisiyle de kiiltiirel ve toplumsal bağlamlarda son derece yakın iliş-
ki içerisindedir.

- Filmler, hulçuk ve kaıramlarını, yaşamın içerisinde ete kemiğe biiriin-
müş, hissedilen, sızlatan, kalbi atan, duyumsanan bir hale sokuyor.

- Hukıık öğetimi konusunda 197l yılında ortaya konulan Omrod Rapo-
ru'nun önerilerine göre; hukuk pratiği için öğetim planı çerçevesinde, akade-
mik aşamanın hedefierinde öğencilerin şu hıısuslarda donatılması gerekir: a)
belirli "ana-çekirdek" konuları kapsamına alan bir içerikle temel bir hukuk
bilgisi. b)hukukun, işlev gördüğü ve eikinlikyarattığı sosyal ve ekonomik çev-
re ile ilişkisi ikerine bir kovrayış. Q Öğrencinin olguları ele alma ve soyut
kavramlara uygulama olanağ sağlaması için gerekli olan enleteklüel öğfe-

'izı...Bu 
hususları gerçekleştimıek için hukuk ve film yaklaşımı, geleneksel

öğretim metodlarının zenginleşmesi ve çok boyutluluk kazanması yolunda
hııhık öğenimi için verimli bir materyal oluşturacak potansiyeli bağnnda ta-
şıyor.

- Filrnle ilgili yukarıdaki değerlendirmelerin de rehberliğinde; öğretim
açrsrndan filme, bütiinsel tiiüın (sanatsal, yaprsal ve düşiiııısel) bileşenleriyle
birlikte bakmak gerekir.

- Gördüğilmilz gibi filmler öykü anlatırlar ve bu bağlaında öykiide hu-
kıık ve kawamlann nasıl anlamlar kazanüğı ve biçimlendiği ele alınn Bu
çerçevede, filmin işlenişi-draması çatışmalardan meydana gelir: il-kötii, dü-
zen-düzensizlik-gelişim_statiiko, aşk-nefret, modem-ilkel, eril-dişil vb.. .

- Yukanda ayrıca filmdeki karakterlerin temsiliyetlerinin çok boyutlu
analizinin önemini görmüş olduk. Filmdeki hukukçu karakterler, bazen "kah-
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raman" bazense "anti-kahaman, şeytan" ve hepsinderı önemlisi "insan" ola-
rak karşrmızdadır.

- Aşılması gereken bazı engeller ise şu biçimde ortaya çıkabilir: film sa-

dece haz aracr mr?, filrnlerin hukukıı asla temsil edemeyeceğ fikri sonucu

yaşanan "direnç", "gerçekliği" yansıtrnama iddiası, hukukçu ve hııkuk filmle-
rinin çoğunun "Hollywood" iiıriinü olması ve huktık uygulamasınrn hakikatini
yansltmaktan uzak olnası, legalistik bakrş açrsından sı)mlamamasr vd.. . Bu
ve benzeri zorluk ve engelleri yukandaki gibi bir kawamsal şema ve doğu bir
perspektif ile aşmak miimkiindiir. Aynca derslerde ders öncesi okumalar, ders

ve film gösterimi sırasmda çalrşmalar ve sonıasrnda yapılacaklar ile öğenim
aşamalan oluşturmak ve tüm bu aşamalarda öğencilerin (sözgelimi tarhşma
yapmalan, filrn hakk nda kendi eleştiri ve değerlendirme yazılannı kaleme
almalan gibi) aktif olarak yer almasını sağlamak gerekiyor.

- Huhık ve film çalışmalannda dikkat çeken biI sorunsal olarak hukuk(-

çu) filrn ttlriiııü teşhis etrne meselesi karşımıza çıkar. Bu konuda ihtimaller
dihilinde şöyle bir tablo görülebiliı: ana karakter veya anlatıcınrn bir hukııkçu
olması; filmde hul«ıkçulann profesyonel iştigalleri içinde sunulrnuş olması;
filmde hüukçunun işi, davalan, yaşamr, diinyası odakta konumlanması; hu-

kukçunun rutin diinyası sıra dışı biı durum veya tehdit ile yüz yiizedir; dramın
kaynağ hul«rkçu karakterin al§ılınış diiüııyasının altüst olmasrdır ve dramatik
mahkeme sabneleri öykiinün doruğa çıkiığ sahneler arasındadır; hr.ıkukçunun

hukı.ıkla ve kavramlan ile ilgili yaşadığı kafa kanşıklıklan, çözilın arayışları,
kayıplar, önlenemez ihlalleı sistem dayatTnalan ve benzerleri; mahkeme- ön-

cesi, yargılama siireci, sonuç, geri bildirimler ve etkiler; hukukçu profiller:
yenik bir savaşçı, diinyas1 altiist olmuş, tutunamayan hukııkçu, yiikselen-zen-
gin-çekici bir yıldız; baştan sona toplumda yerleşik bir figiir olan hukukçu
vs.,.

- Filmler Aracıhğıyla Hukıık, hukııkta yorum sorunlarına ilişkin peıspek-

tifler temin edebilir. Aynca filmler insanlann kalplerine dokunmak için eşsiz
bir yoldur ve görme, işihne, anlama, tartrşma ve çözilmleme süeçlerinde in-
sanlarırı duygulannı kullanması için harika bir olanak sağlar. Filmlerle, adalet

ve ilgili tiim kawamlann tartışılması için de verimli bir zemin yaratılmış olur.

- Tiirk Filmleri: Tiirk filmleri bağlamında hukuk ve film yaklaşımının ele

aldrğımrz tiim bakış açılaıını değerlendirmek, çok öneınli sonuçlar doğura-

cakhr. Tiirk filmlerinde genelde bazı sorunlann bizatihi ele alındığı, ifşa edil-
diği bir platform gibidir mahkeıneler. Türk filmlerindeki hukııkçu profilleri
de çok farkhlıklar arz eder: babacan hikim, sert hakim (mahkeme duvarı gibi
surat!), acımasız savcı, üçkağıtçı avukat, duyarsız mahkeme, hepsinden öte

hep "değer yargılan"yla yfülü yargılama, değerlerıdirme ve hiikümler... Buna
karşı tabiri caizse "peki bu da mı gol değil hikim bey?" diye sormak ve Tiirk
filmlerini konusu açlsmdan huklrk öğeniminde kullanmak çok önemlidir. Bu



l98 I. Hııkuk Öğetimi Kongresi

yolda da iiükemizde hukuk-ve_film a]anındaki çahşmalann, derslerin, analiz-
lerin artrnası gereklilik arz ediyor. Böylece ülkemize özgü hukuksal, etik, po-
litik konulann, kavramların, sorunsalların çeşitli sosyolojik, hukuk bilimsel,
tarihsel, ktiltiirel, sanat§al, felsefi, politik bağlamlarla beraber filmleı eliyle
analiz yolu da açılmış olur.

- İşte, yeni/özgirn bir perspektiften filnin çöziiıınlenmesi (özellikle filmin
bileşenlerinin, niteliklerinin ve düşiinsel altyapısının yaratacağı alet edevat
ile birlikte) öğerıciler için de heyecan verici, merak uyandıncr ve gayfet ge-
rektirici bir deneyimin kaprlannı dçd\ awca öğrenciler filmleri eve götilriip
izleyebiliı ve çahşmasına devam ederek filmleri ailesiyle ve arkadaşlaııyla
paylaşabilir. Bu dersleri vermiş Kamir' in tespitlerine göre hukuk ve filınin
etkileşimi, kaynaştınlması, profesyonel huhık eğitimine kişisel bir görüş açı-
sı ekler, bu eğitimi daha "insani", "özerk-özgiin" ve "anlamlı" krlaı. Dahası,
hukukla ilintili sorunlann filın aracılığıyla araştınlmasr, bu sorunları daha az
soyut hale getirir ve daha samimi ve somut ve sezgisel bir biçime bilriindiiıriir.

- Böylelikle filmler, öğencilerin hukı.ıki imgelem seviyesini artmasrna,
eleştiıel ve yaratıcı bakış açılannın gelişmesine yardımcı olur. Aynca filmler,
hukıku felsefi, sosyolojik, ktiılttirel, sanatsal, psikolojik, politik vb. bağlamla-
nyla ele alrnak için verimli zeminlerden birini oluşturabilir. Sözgelimi kadın
ve hukuk konusunda filınde-kadın hukukçular, kadının temsili, sorunlan, di-
ğer zeminlerle beraber olarak feminist okumalar eşliğinde irdelenebiliı

- Artık hultukıın dikkatlice korunan "kapılan"ndan girmek olanaklı olabi
lir: Kafka'nın öykiisiinden yola çıktığımızda kapının bekçileri güçlü bir me-
todolojik dtizen tarafindan teçhizatlanan hukukçulardır. Bu noktada kapının
ardındaki "huhık mabedi"nin odalan arasında gezinmek için biletlerden birini
de fi lmleı sağlayabilir.
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Serial Killers: The Real Life Hanni-
bal Lecters (200 l -belgesel)

Serial Mom (1994)

Serpico (1973)

Shaft (1971)

Shaft in Africa (1973)

Shaft's Big Score (1972)

Shamus (1973)

She Wore a Yellow Ribbon (1949)

Shilton Ha Chok (201l-belgesel)
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Sudden Impact (1983)

Survivor (20 1 2-belgesel)
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The Trial of the Incredible Hulk
(1989)

The Trials of Darryl Hunt (2006-bel-
gesel)

The Trials of Oscar Wilde ( 1 960)

The True Story of Killing Pablo
(2002-belgesel)

The Unwritten Laır ( l 985 :Ng
See-Yuen)

The Usual Suspects (1995)

The Verdict (1982)

The War of the Roses (1989)
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Prof. Dr. Fıruk TURIIAN
Onrum Başkanı, Süleyman Demirel Üniversitesi Huhık Fabiikesi

Evet, teşekktlr ediyoruz Sayın Bodur'a arnabize bugiin akşam seyrede-

ceğimiz filmi söylemedin. Ceza hul«ıl«ınu iyi öğreten bak Nihat Hocamız da

burada, mesela bfu derste şey yapsak, bu filmlerden birisini göstersek sizle
birlikte şey yapsak.

Harun BODUR

Birçok liste verilebilir bu alanda.

Prof. Dr. Faruk TURİIAN
Onrum Başkanı, Süleyman Demirel Üniversitesi Hukuk Fabiiltesi

Çokmuş o zaman, liste istiyoruz o zaman senden.

Hırun BODUR

Bir de şey var, karşılaştrmalar açrsından incelemek için de çok iyi. Jilri
sistemiyle ya da Amerikan ceza yargrlamasryla Tiiırkiye'deki ceza yargılaması

arasındaki farklar gibi birçok konu.

Prof. Dr. Faruk TURIIAN
Oarum Başkanı, Süleyman Demirel Üniversitesi Hukuk Fakijltesi

Bir liste istiyoruz o zaman sizdeıı. Teşekkiir ederiz. Hemen zamın kay-
betıneden sorulara geçiyoruz, sorular fazla olııasın çiinkti bir sonraki oturuma

bayağı geciktik ama sorusrız da şey yapmayalım. Evet, soru var mı? Sora-

cağmız sorular zaten cevaplandrnldr diyorsunuz herhalde. Evet, biraz daha

sesimizi yiikseltelim, buyurun.



TARTIŞMALAR

KATILIMCI

Öncelikle sunumlarınızdan, ayrı ayn bütiin konuşmacılardan ayn ayn
zevk aldım, gerçekten keyifle dinledim. İsmim İbrahim Süleyman Demirel
Huhık Fakiiltesi son smıf öğencisiyim. Burada yaklaşık 45 arkadaşımız ger-

çekteıı fedakdrlık gösterdik, gerçekten ben bunun burada değdiğini gördilırn,
arkadaşlanm için de öyle. Çilnkil hukıık eğitiminin sorunlannı yeni başlayarı
özellikle 1. sınıflardan arkadaşlar, hulnıkun sorunlannı burada farklı farklı
platformlarda görmeleri, bence 4 senelik hukuk eğitimi hayatlanna olumlu
katkıda bulunacaktr. Sorulanma geçince, genel olarak hep geçmişse döniik
hatalan, hukuk eğitimindeki eksiklikleri gördiik. Biraz da ben geleceğe dö-
niik ne yapabiliriz, özellikle Haluk hocamdan almak istiyorum cevabını. Bu
noktada geçmişimizdeki hatalanmızı görüp onlara gelecekte pozitifnoktalaıa
çevirmemiz gerektiğinden bunda son yargı değişiklikleri, mesela aıukatlık
sınavı ve hdkimlik. Bunlar kesin çöziim olur mu? Eğitim aşamasında bir de-

ğişiklik yapılmadan eğitim sonrasındaki yapılan değişiklikler mutlak çözüm
getirir mi? Ben bunu öğrenmek istiyorum. Bir de çok kısa soru, genelde Nihat
hocam da bahsetti, ceza hukukurıdan bahsettik, Esma arkadaşrm da bahsetti,
bize yararh olan dersleri göriiyoruz. Mesela meslek harici srnavlarda hep ceza
hukuku gibi temel derslerden geliyor. Bir hukuk sosyolojisi, hukı.ık felsefesi
hakeza Roma hul«ıkıı gibi derslerden hiçbir soru sorulmuyor. Bu tarz sorular
sorulmadığı için de öğencilik yıllannda çok fazla bu derslere değer verilmi-
yor. Bıınlu mesleğe geçiş aşamasında sorulabilir mi, Nihat Hocama da bu
soruyu sormak istiyorum.

Doç. Dr. Haluk SONGUR
Ben çok kısa cevap vereyim, tabii bu devasa bir problem, mutlak bir sis-
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teme ulaşmak miiıınkiin değil. l700'lü yıllann sonunda tiim dünyada osmanh
ideal devlet idi; batıda, doğuda her yerde... 30 yl 20 yıl öncesinde kadaı da
Amerika bizim için ideal devlet olarak tanımlanıyor idi. Nihayetinde Alman-
ya'daki huhık sistemi, Amerika'daki hukuk sistemi hiçbiri mtikemmel değil
işin açıkçası, sadece bunu hatalan gördüğümiizde anlryoruz. Bunun bir siireç
olduğunu fark etrnemiz gerekiyor. Bunları sorunlan aynştınp analitik bir bi-

çimde müfredatı değiştirmemiz yeteıli değil, berzer şeyleri lise müfredatında
yaşlyoruz. Üniversite hocalannın da buna hazıılıklı olması gerekiyot Mesela
ortaokullara felsefe dersi konulması plaıılandı fakat şöyle bir görüşle bu or-

tadan kalkü yani oraya felsefe koymakla felsefe itetemiyoruz, tam tersine

Aristo'yu, Eflatun'u ve Kant'a kadar gelen yeııiden bir felsefe tarihini, ek biı
ytik, ezbere ek bir yiik getiriyoruz. Dolaysıyla buralarda çok ciddi tartışıp
konuşup, öğrencilerin de paydaşların da dikkatini alıp ayn ayn çalıştaylar ha-

linde müfredatla ilgili, diğerleriyle ilgili çalışmalar yapaıak öğencilerimizin
de bilinçlenmesine döniik çal4malar yaparak bunlar ilerletilebilir.

Prof. Dr. Faruk TURIIAN
Oturum Başkanı, Süleyman Demirel Üniversitesi Hukuk Fabiiltesi

Teşekkiir ederim ama Nihat Hocam mevcut sınav sistemini zaten eleştir-

di, bunun diiaeltileceğini de herhalde pek ümit etniyot

Yrd. Doç. Dr. Nihıt KA]\[BIJR

Evet, teşekkiltı ederim. Bu yaş sınırlamasına ilişkin de hakikaten dediği

doğru. Şu an HSYK' nın da yiirütrntiş olduğu 2 tane proje var bununla bağlan-

tılı olarak. Şimdi işin esası şu, hakikaten olgunlaşma lazm ki, birikim lazım
ki siz adalet hizmeti dağtabilesiniz. Çok doğal bir şey fakat bu olgrınlaşma da

sadece yaşla değil yani biz meyve sebze değiliz ki zaman geçmesiyle olgun-

laşalrm. Bilgi, donanlm, birfüm arhnmıyla insanlar ve tecrübeyle, bu mesleki

tecrübe de olabilir, hayat tecrübesi de olabilir, entelektilel birikim de olabilir.

Biz bu birikimleri gerçekten sağlayabildik mi? Kendi iç ya da üş aydmlanma-
mızı sağlayabildik mi? O yüzden klasik olarak 30 yaşından önce kimse hAkim

olmasrn veya işte suf aıukatlık sınavı gelsin, brınlann hepsi geçici çöziiırıler,
hatta kanaatimce çöziım değil, şu an sorunlann iizerini örtrrıe. Benim bu hu-

susta çok ölçücü, değerlendirici önerilerim vaı, sunumum içerisinde söyle-

dim. Ben marangozhaneden geçirir larzda çok ığır ö|çme değerlendirmelerle

adli hiznet verecek insanların temin edilrnesi gerektiğini di§iinüyorum. Yani
ben h6kim gördüğilm o mecelledeki sayılan büttin hakimlik özelliklerini o

insanlarda görebilmeliyim, bana her tavrıyla onu anlatabilmeli, güven duya-

bilmeliyim. Adaletin timsali olmalı, göztiıınde canlanmalı. Ama böyle değil,

adliyeye kimse gitınek istemiyor, ben de gitrnek istemiyorum. Sınav meselesi

bakımından da aynen katılıyorum, kanaatimce olay ve kurguya daya|ı pozi-
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tif normatif yapıya biiriinmüş olan alanlar bakımmdan olay ve kurgu diğer
alanlar balomından da kendi hocalarımız daha iyi bil[ hukuk felsefesi ve
sosyologlan, metodologlar daha iyi bilirler nasıl soru sorulabileceğini. Belki
siyaset tarihi sorulabilir bu anlamda ama şuna kaniyim, ömeğin işe ve sosyal
giivenlik hukuku ciddi bir alandır fakat hiç sınavlarda çıkmaz, kimse de onun-
la uğaşmaz. Hölbuki bir siirü uyuşmazlık var bu alanda. Kanunlar ihtilafi
hiç sorulrnaz, devletler özel hukuku ne kadar önemli olmasına rağmen. Fakat
şöyle bir durum düşiinebiliyor musunuz, h6kim diyor ki daha doğusu Adalet
Akademisine gelen Yargltay üyesi hakimlere diyor ki ihtilafın taıaflanndan
birisi Türk'se Tük hukukrınu uygulayın diyor. Dlşiinebiliyor musunuz? İşte
sorunlar bunlar, o yiizden ben sorun için tekrar teşekkiir ediyorum, umudum
yok, ben açık söyleyeyim karamsanm, teşekkür ederim.

Prof. Dr. Faruk TURHAN
Oturum Başkanı, Süleyman Demirel Üniversitesi Hukuk Falciilıesi

Evet, teşekktlr ederiz. Bir soru derken sorular çoğaldı. Evet, buyurun
Banu Hocam.

Doç. Dr. Banu BOZKURT BOZABALI
Ben Doç. Dı. Banu Bozkurt Bozabalı, Siileyman Demirel Üniversitesi

Huhık Fakiiltesi. Nihat Hocamın sunumundaki sonuç paralelinde Osman İs-
fen Hocamın sabah anlattığı konuyla ilgili de olarak aslında Haluk hocama bir
sorum olacak. Şimdi Osman İsfen Hocam sabaiki sunumunu sonuçlandınr-
ken şöyle bir şey söyledi, dedi ki biz dedi benim eşim de 9 Eyliiıl Üniversitesi
Hulcuk Fakiiltesi mezunu ve biz eşimle arada haffböyle hukuki mülahazalar_
da bulunuruz ve çelişiriz. Çiinkü dedi benim eşim şöyle bir durumla başlar,
hayır o madde uygulanmaz. Bizim Alırıanya'daki sınavlarda evet uygulanır,
hayır uygulanmaz denmez, önce dedi hususu ortaya koyarsrnız yani hlıkuki
sorunu koyarsınrz, işte Nihat hocamın da söylediği gerekçesiz kararlar çıkı-
yor, gerekçelendirilemiyoı Nedir çiinkii mahkemeye gittiğinizde h6kim karan
verir, maalesef uygulamamız böyle, gerekçeli karan 15 giin sonra yazacağım
der yani karan vermiştir o, karar uygulanıı ya da uygulanmaz. Bizim hukuk
eğitiminde özellikle felsefede sorgulamay daha fazla yapmaya yani çocuklan
analitik sorgulamaya hukuki sorunu ortaya koyup cevaplanıır vererek neden
uygulanıp uygulanmayacağını itıneye biıaz da çocuklan, itnıenizi sağlayacak
biı yöntem düşiinebiliyor musunuz? Ne yapabiliriz?

Prof. Dr. Faruk TURHAN
Olurum Başkanı, Süleyman Demirel Üniversilesi Hukuk FaHjkesi

Evet, Hocam çok krsa.
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Doç. Dr. Hıluk SONGUR

Çok kısa söyleyeyim. Benim şahsi kanaatim bunun Krta Avnrpa'sı huku-
kundan kaynaklandığınr temelde, hatta hatta hocalanm bağışlasın Roma hu-
kııkrına uzandığnı, Roma hukukundaki "formulaactio" sistemi, orada biliyor-
sunuz "magistira" lar davayı, "forrnula" yı verir, hAkimi tayin eder borca karar
ver, alacağa karar ver gibi. Orada hakimin rolü öniine sunulmuş soyut metnin
sadece somut olaya uyumlaştınlma halidir adeta. Fakat bununla kalınamaz
tabii ki, yaıgı kararları ve diğerleri hikimlerin Krta Aıırupa'sı huhık siste-
mine de katkılan kaçınılmazdır hukııkıın kaynaklan bakımından. Dolaysıyla
kanunlaştırmanın yiiriirliık kaynağı olaıak yasanın birinci ve zorunlu kaynak
kabul edildiği hukuk sisteminde yargıcın rolü doğal o|arak az olacaktır, hatta
hiç olmayacaktır. Yargıç kendini yetiştirmeye ihtiyaç hissetmeyecektir çilnkil
böyle biı şey talep edilmiyor ondan, dolayısıyla cevaplanmız da böyle olacak.
Fakat bunu mesela ben Avusturya'da 7amaı zaman jiiri sistemini kullandık-
larını biliyorum büyiik davalarda, bir avukat arkadaşım bahsetti. Nomıalde
Anglosakson hukuk sisteminin bir bütiiniiıııiin parçasrdır. Bizim de kendimize
has birtakım oynamalar yaparak hani o ilk iktibasla zamanın adalet bakanının
söylediği gibi birtakım değişiklikler öneriliyor medeni kanunda. Bu bir bütiiırı,

medeniyet bir bütiin, parçalanırsa daha doğusu bir değişiklik yapılırsa olmaz
iddiası yerine ona biz de kendi bütiinümiizden bakıp kendi bütiiniimiDe biı
uyumlaştırma silreci yapmalıyız diyorum. Somut bir cevabım yok hocam.

Prof. Dı Faruk TIJRHAN
Oturum Başkanı, Süleyman Demirel Üniversitesi Hukuk Fabijltesi

Evet, teşekkiiüı ederim. Oğuzhan, senin sorun?

Oğuzhan ACAR
Öncelikle sorum da cevabım da kısa, sizi sevindirerek başlamak istiyo-

rum. Süleyman Demirel Üniversitesi Huhık Faki.iltesi Oğuzharı Acar. Benim
sorum Harun Hocama olacak. Hocam sizin konunuzun başlığını göriiür görmez
aklıma bizim öSenci arkadaşlarla hazırladığımız hukuki filmler etkinliğimiz
geldi. Afişler göziimtizde canlandr hepimizin arkadaşlarla. Biz hocalanmız-
dan aldığımız ışıkla ve öğenciler aıasrnda konuşmalarrmzda sadece törende
kalmasın bir şeyler yapalım uğaşındayız ve bu anlamda biz hukuki filmler
izliyoruz ve arkadaşlanmza da izlettiriyoruz. Hem size bu filmlerin bize kat-
kısınr sormak istiyorum, hem de sizin tavsiyelerinizi liste halinde bekliyorum,
teşekkiir ederim.

Harun BODUR

Tek tek saymaya çok uzun siirer. Film bir şeyler katar, evet doğu yani bu
yapt|Effiız da zaIan hukuk etkinliği çalışmalannın bir adımı sayılabilir. Benim
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burada yapmaya çahştığım teorik şeylere girmemin nedeni de bu tarz çalış-
maların düa bir teorik temeli olsun, daha ofurmuş bir biçimde olsun. Bunun
için de işte literatilrdeki bazı ömeklerin ortaya konması ki zaten arhk intemet
var, öğenci arkadaşlar da ararlarsa Google'da bile bulabilirler. Tabii bu gerıel
olarak yani hukuka ilişkin filmler olarak ama önemli nokta bunları bulrnak
değil, bunların çözümlenme, okunma biçimi ya da işte metodolojik olarak
ortaya konulması. Ama elbette yararlıü1 yararlr olmasr açısrndaıı sinemanın,
sinemasal imgelemin bize sunduğu yeni şeyler. Bu 7. Sanat olarak bize, ortaya
koyduğu yeni bir imgelem modeli var. Bu aslında gilııilmilzde artık her şey
popülerleşirken hukuk da bu popüler imgeler içinde bir yer ediniyor. Bunu biz
ıskalamayz, hukuk sadece bu anlamda bu popiiüer dtinyada, kiiresel diinya-
da, teknolojinin enformasyonun inanrlınaz büyüdüğü dilnyada huhıkıın da bu
anlamdaki sinemasal tekniklerin ya da temsillerinin incelenmesi zaten temel

şey. Söylediğim gibi filrn konusu zaten inan maz, bende inanılmaz listeler
var. Ve şöyle yapılabilir ama bu noktada pratik olarak yapılacak şey filmlerin
kategorize edilrnesi; mesela alanlara göre kategorize edilmesi, konulara göre
kategorize edilmesi, bu anlamda filmin sadece gösterilrnesi değil ön okumalaı,
film öncesi çalışmalaı, film sırasında, film sonrası çalışmalar. Zaten yıpı|aı
çalışma ömeklerini anlatabilildim. Burada öğenciler artık yarahcı yani doğ-
rudan o şeyi yorumlayıcı hale geliyor. Mesela pratik çahşmalarda Bay A Art-
hw oluyor, Ahmet bey oluyor şu oluyor bu oluyo1 farklı kiilttirlerdeki insanlar
oluyor. Yani onun artık bu teorik şeylerin artık insansal bir şey, öykiisel bir şey
hukukta, onun artık ete kemiğe btiriinmüş hali de filmdir zaten bu anlamda.

Prof. Dr. Faruk TURHAN
Olurıım Başkanı, Süleyman Demirel Üniversilesi Hukuk Fabültesi

Şöyle bir öneri yapaym ben, siz Hukuk ve Adalet Kulübü olarak hocamı-
zı çığınn, orada da detaylı şey yaparsınz. Evet, bir soru daha alalım, burada
vardı herhalde el kaldrrmıştı, evet bulurun.

KATILIMCI
Tek sorum var, öncelikle hocam bu ortak müfredat nasıl oluşturulabilir?

Bir de zateıı sizin umudunuz yok ama bizim de yok da en nihayetinde bu bü-
rokatik engellerin aşılmasını öncelikle halka nasıl bildirebilirsiniz?

Yrd. Doç. Dr. Mehmet Nihat KANBUR
Teşekkiir ederim. Şimdi şöyle ben 2 kurumun büokrasiye çok yakın dur-

masını tehlikeli görüyorum çiinkii zamanla biz de o kalıba giriyoruz. "Akade-
mia" nın ve adalet hizmeti sunan insanlann büokrasiye çok yakın durmasml
doğru bulmuyorum ben. Şahsım adına da bunu söyleyeyim, özeleştiri yapa-
rak başlayayım. Bu biiokratik kısır döngtiriin kınlması için bu iki kesimin
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daha prestijli hale gelmesi lazım. Prestij de insanlara dağıtı|maz; makamla,
mevkiiyle, unvanla da olınaz aslmda. Prestij sizin karşıda uyandırdrğınız
izlenimlerden, o alg bütiinlerinden oluşur. İtibannz, saygınlığınız bununla
bağlantılıdır. Dolayısıyla adalet hizırıeti veren kesimler kendi kalitesini ortaya
koyduktan sonra biirokasi artık şunun farkına varacak, evet, ben hikim-sav-
cılık sınavlarından elimi çekmeliyim, çiiııkii kaliteli bir ölçme değerlendirme
yap.ımıyorum. Bunu söylerne usulleri vardır, bazen çok ağır söylediğiniz za-
man da alııııyorlar. Ortak müfredat artık kaçınrlmaz. Çitıkii o kadar bir şeye
döndü ki yani bugiin kimin ne öğettiğini bilmiyoruz açık söyleyeyirn. Kimin
ne kafadan ne öğıettiğini; kitap satır satu takip etmek usulü o§or, bu konular
önemsiz ben brınlan geçiyorum demek usulü oluyor. O bakımdan ortak müf-
redah büyfü hocalaı bir araya gelecekler, çok net söylüyorum, gerekirse biz
çırak gibi çalışınz emirlerinin altmda hiç sorun yok, ne ise onu dökeriz yani.
Banu hocama da, hocam sabah sunum yaparken açıkçası ben biraz da üzül-
dtim, tizerime de alındım, pozitifyaprya göre ders anlatan hocalanmrz en çok
sevdikleri şey kanunlan kıyaslarlar, eski kanun böyleydi yerıi kanrın. Ben çok
fazla yapıyorum bunu ama sevdiğimden değil. Çünkii Tiirkiye'de bilgi biriki-
mi kolay olmuyor. Bakn futuklama gibi çok büyiik bir sonınumuz var fakat
ben önceki CMUK' daki durumu belirtrrıezsem öğencilerime bunu algılata-
mam. Hilbuki futuklamanrn eırensel boyutlarda bir siirü özelliği vaı, bunlan
da benim anlatrnam lazım. Fakat bir biirokrat çıkıp diyor ki toplumda infial
uyandıran bir şey var, nasıl hikim tuhıklamaz? Hdlbuki CMUK'da böyle bir
ibare vardı, bu bile tutuklamayı zorunlu hale getirmez. Dolayısıyla ben atipik
konuları derslerimde öğretirim, zorlanm öğenciyi. Tufuklama gibi. Savcınn
tamfsızhğı yoktur mesela kanunlarda, normatif bir yapısr yokfur. Ögretirim,
zorlanm kryas meselesini, geııişletici yorumla kyasın srnrrlannr. Beıı kendi
dersimde de mutlaka sizin argitnanlannızdan yararlanmak durumundayım.
O yüzden endişelerinize katılryorum ama brınu biraz da sahada görmek lazım
diyorum. Teşekktir ederim hocam.

Prof. Dr. Faruk TURHAN
Onram Başkanı, Süleyman Demirel Üniversitesi Hukuk Fakijltesi

Evet, teşekkiir ediyorum. Burada oturumu kapatıyoruz. Oturum başkanı
olarak da ben birkaç ciiırnle söyleyip bitireceğim. Evet, tebliğ sunmadık ama...

Biz hııkı.ık eğitimi sorunlannı gerçekten biliyoruz, birçok açıdan şu anda

şanslıyız, yurtdışına gidip yurtdışındaki hukuk eğitimini yakından görme im-
kinımz oldu, Banu Hocamrz olsun, Nihat Hocamrz, Haluk Hocamız, diğer
hocalanmrz. Ama burada Tilrkiye'de ayı şeyi uygulayamıyoruz, demek ki
bir sorun vaı. Uygulayamıyoruz çiiııkti bizim bu uygulama pratikleri yapma,
uygulama açısından yeterli öğretim üyerrıiz yok, yeterli araşhrma görevlimiz
yok, yok yok, birçok şeyler yok. Ve Ttirkiye'deki halen hocalarımrzın da ta-
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kip ettiği eğtim öğetim sistemi Tilrkiye'de birkaç huh.ık fakiiltesi varken o
7,aı:ıüfl göre şey olınuş ama Nihat Bey'in dediğ gibi şimdi bu kadar hukuk
fakiiltesi var. 70 tane şu an Tiiırkiye'de eğitim öğetim veren hukuk fakiiltesi,
bunun 5'i Kıbns'ta çünkii onlar da Tiirk huh.ıkuııa ta,bi,70 tane hukuk fa-
kiiltesinde bir ceza hrrkuku dersinin nasıl öğetildiğini bilmiyoruz. Öğetillp
öğetilmediğini de bilmiyoruz, belki de hiç öğretilmeden de mezun olabili-
yor. Bunun hiçbir deneyimi, bunun hiçbir testi yok, hiçbir sınavı da yok. Bu
kişi hiç ceza hukuku öğenmeden de duruma göre alukat olabilir, bu kabul
edilebilecek bir şey değil. Bu sorunlar çığ gibi büyiimekte, buna çöziim işte
bugiimkii toplantılar da çözilın ilretmek için yapılmış durumda. Böyle bir top-

lanhyı organize ettiği için, bu soruna parmak bashğı için, bir başlangıç yaptığı
için Akdeniz Üniversitesi Hulnık Fakiiltesi Dekanr meslektaşımız Müarrem
Krlıç Hocaya da buradan teşekkiir ederek bu toplantılann devam etrnesini di-
liyorum. Burada bizim oturumumuzu da kapatıyorum. Uzattrğımız için de bir
sonıaki toplantı başkanımızdan Meral Hocamızdan öziir diliyoruz, elimizde
olmayan nedenlerle biraz uzadı.
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Prof. Dr. Meraü ÖZTOPRAK
Onrum Başkanı, Yeditepe Üniversitesl İüaisadl ve İdarl Bilimler Akademisi

Ben iki şapkayla konuşacağım, ufak ufak da başlayabilirim, en azrndan

böyle keyfe keder olan krsrrnlarınr si zinle pıy|aşıyım, az kişi var ama, Bir eski

dekanı olarak burada bulunmaktan gerçekten çok mutluyum. Kendisi burada

olduğunda belki biterken tekaı dekan beyle görüşiirsek hepinizin huzurunda

da tekrar teşekkiir etmek isterim. Yani lafin gelişi söylemiyorum geıçekten

son derece nazik bir davetti beni buraya davet etıniş olması. Bunun için çok
teşekktir ediyorum, ben de çok mutlu oldum. Bunun bir sorumluluk olduğunu

da düşilnüyorum, krırumlarda siiıreklilik bakımından bu aidiyet duygulanrun

iyi bir potansiyel olduğunu açıkçası düşiinüyorum. Ben de burada bize de bir
sorumluluk düştiiğıinü düştindüğüm için seve seve kabul ettim, çok sıkışık bir
takvimim olmasına rağmen ve çok da böyle ciddiye aldım, biraz giriş olsrrn

diye aİılataym. Yani çok iyi biı bildiriyle katılnak istedim çiınktı yürüttiığü-

miiz, fakiilte olarak hepimizin emeğinin geçtiği bir çalışma vardı biraz önce

konuştuğumuz gibi. 2 yıl kadar.bir siire devam etmişti Barolar Birliği destek-

lemişti. Allah rahmet eylesin Özdemir Özok Barolar Birliği Başkanıydı ve

onun desteğiyle biz onu yapmrştık ve planlanan şuydu, Barolar Birliği yeni-

den büyiik bir toplantlyla bütün dekanlan davet edecekti. Bwada ya da Aıka-
ra'da raporun sonuçları tar şmaya açacaktık, yaynlanmasr ondan sonra ola-

caktı. Bİnim de o sırada İstanbul'a geçişim oldu, bir tiirlü bağlantı kuramadım

Özdemir beyle, dedileı ki Amerika'da, niye gittiğini de açıklamıyorlar, Ben

de Allah biliyor ya dedim herhalde bu Ergenekon meseleleri falan var ya, ay

acaba dedim tedbiren mi? Çiimkiı Tükiye'de işler fuhaflaştı, acaba böyle bir
sebeple mi diye ben de kimseye bir şey söylemiyorum ama aklımdan da böyle
geçiriyorum. Sonıadan çok acı bir şekilde öğeııdim, çok müteessir oldum,

Şundan dolayı da, bilseydik yani o kadar zamanlama ters oldu ki onun anrsına
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yapılnış bir çal§ma olarak basılmasrnı isterdim açıkçası, o desteği veren kişi
olarak. Böyle de bir üziintiim oldu, ifade edemedim, sonuçlannı da göremedi.
Çok çaba harcaük yani bütiin hukü.ık fakiiltesi dekanlarınrn emeği, desteği
geçti. Yani orada bir sinefi yaratmaktı amaç, bunu oturduğunuz yerde de ya-
pabilirsiniz ama mesele bütiln huküık camiasınm görüşlerini yansıdığı ampirik
bir çalışma olsun istemiştik. Öyle bir çalışma oldu. Ben bu teşekktirlerimle
başlayayım saym dekana ve Barolar Birliğ Başkanınr rahmetle anarak başla-
yayım. Bir iki şey söyleyeceğim, bitirirken de hoşgörüniize sığınarak telcar
etmek isterim. Bina sorunlanyla, kadro sorunlarıyla çok uğaşmışük. Benim
4. dekanım ve biraz önce de bahsettiğim gibi kuruluş süreci uzun stirdü Akde-
niz Üniversitesinin ve tahmin ediyorum en uzun dekanhk yapan benim. İkinci
dönemi tamamlamadan aynldım ama buna rağmen hala rekor bende, inşallah
Muharrem Bey rekorumu kırar, çok başanlı, heyecanh, genç, başanlı bir in-
san. O zaman da ELSA için gnıplar kuruyorduk, biliyorsunuz ELSA diye bir
öğenci yanşması var. O kadar bunu hani Tiirkiye'nin Eurovision'a girmesi
gibi bunu bir onur meselesi yapmıştık, çok hazırlanıyorduk, işte böyle direk-
ten dönüyorduk, ikinci üçüncü falan olduk. o kadar iftihar ettim ki bu birinci-
lik konusunu duyduğumda, bunu başarmışız, bina müteşem olrnuş, inşallah
geleceği de açık olur. Alanya'da kurulmuş olması biraz geciktirmişti siireci
biliyorsunuz, buraya alındıktan sonra yolu açık olacaktır. Beır binadan dola-
yı da mutlu oldum, arkadaşlanmızın burada bulunmasından da mutlu oldum.
Brmlar şapkanrn bir tanesiyle söylediklerimdi. Şimdi yavaş yavaş diğerine de,
başka gelenler olmayacak gibi hissediyorum. Konuşmamı sona saklayacağım
uygun göriirseniz, yani çok sistematik ve akademik bir konuşma olmayacak
benimki, Şundan dolayı, biraz önce onu söylemeye başlamrştım, çok önem-
sedim ve hakikaten büytlk bir sorumluluk duygusuyla, özellikle Tiirkiye'de
hukuk herkesin derdi şu sıralar. Bu bakımdan ben de biı kurumlar sosyologu
olarak bu konuda benim bakışımla bir şeyler katmak ve bakış açımı yansıtma-
yl çok istedim. Fakat neresinden başlayacağımı, konuya biraz uzaklaşmlşım,
yani çok çalışhğım bir alan değil, Bu pğe de beni çok yormuşfu Viyana'day-
ken, soııra yalnız kaldım, İstanbul'da tek başına tamamlamak durumunda kal-
dm ve bir daha böyle büyük çaplı bir çalışmaya asla başlamam dedim ama şu
anda yine öyle büyük bir çalışma maalesef ytirütiiyoruz, büyiik söylemişim.
Ondan dolayı iyi bir konuşma olsun dedim fakat çok etraflı bir konu yani
meslek olarak hrıkuk, diinyadaki değişmeler. Soyut bir başlık koymuştum ben
sıkıştınp da benden başlık istediklerinde. Şöyle bir baktım işte kiireselleşme-
ye değineceksiniz, ona buna değineceksiniz, çok uzun ve buna hiç imkanımın
olduğu bir zaman değildi. Bir üç dört sayfa yazdıktan sonra vazgeçtim ve
başlıklar belirledim. iki gtındtır gerçekten, diin değil de bugiin özellikle dinle-
diğim toplantılarda da çok bilgilendim, çok önemli notlar aldım. Yani yapacak
olduğum oturumun sonunda hem de böyle 2 giinliik kongrenin belki yakala-
yabildiğim kadar benim gözümden bir sonuç değerlendirmesi olabilecek. Bu
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konuyla ilgili dekan bey de katılsaydı bir önerim de olacak yani genelde kong-

relerin sonunda bir ekip bunu yapıyorlar, biı tartışma değerlerıdirme sonuç bil-
dirgesi yayınlanıyor. Bıınu da belki hatırlatrnak benim işlevim olacak burada,

Öyle bir şey de yap ırsa bundan sonra, bu birincisi, bundan sonrakilerde, Bu

da gilzeldi eıninim bundan sonrakiler daha da iyi olacaklar. Nas bir sırayla

konuşmak istediğinizi demokratik olarak belirleyebiliriz. Sizden başlayalıın

uygun göriirseniz. 15 dakika mı diyelim?
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Müşavir Hazine Avukatı Maliye Bakanlığı Başhukuk Müşavirliğ ve
Muhakemat Genel Müdürlüğü Anıalya Muhakemat Müdürlüğü

öznr
Hukuk, her geçen giin yeni diizenlemelerle hayatımızda etkin rol almak-

tadır. Hukuk olmadan yaşamak veya belli bir mesleki faaliyeti siirdiirmek ar-
tık imkdnsızdıı. Kapsamı ve etkinliği artarak devam etrnektedir, Çağdaş insa-
nın yeni ilgi, işlem ve düşiince alanıdır. Asgari bir hul«ık bilgisi olmayan birey
eksik, sorunlu, zaraı ve tehlike altındadır.

Üniversitelerde bütiin öğenciler için hukuk müfiedatlannın belirlenme-
sinde, temel hukuk bilgisi eğitimi ihtiyacı gerçeği göz öniine alınmalıdır. Üni-
versiteye gelen her öğencinin bu eğitime ihtiyacı ve hakkı vardır.

Temel hukuk eğitimi bilgisi, hangi yöntemi kullanır veya test ederseniz
ediniz nihayetinde yeni öğretim, hııkuk, iiniversite, bilim gerçeği, ihtiyacı, ol-
gusu ve fenomenidir. Bilim ve hukuk temel hukuk bilgisi eğitimi yöniinden
yeniden yapılanmalı, tasarlanmalıdır.

Anahlar Kellmeler: ] -Üniversitelerde Hukuk Mtifredan 2- Temel Hukuk
Bilgisi Eğiıimi 3- Gerçek, İhtiyaç ve Hak 4- Elcsik ve Soran 5- Zarar ve Tehlike

Katllımcının isteği iizerine, kongıede suoulmuş olan bildirinin kat.lımo tarafndan metin
haline getiıilmiş şek|i yayımlanmaktadu.
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BASIC LAW EDUCATION AT UNIVER§ITIES
IN THE REALITY OF LIFE AND PROFESSION

ABSTRACT
Law has taken an active part in our lives with new regulations day by

day. It is no longer possible to lead a life or to perform a certain professional
activ§ without law. Its content and efficiency increasingly continue. It is the
new field ofinterest, activity and thought of modem human beings. An indivi-
dual who does not have a minimum level ofknowledge oflaw is lacking, and
troubled and in loss and danger.

The reality ofneed foı basic law knowledge education should be conside-
red in determining law curricula for all students at universities. Each sfuderıt
sfudying at a university is in need ofand entitled to this education.

Whichever method you use or test, the basic law knowledge education is
after all the reality, need, fact and phenomenon of new teaching, law, univer-
sities, and science. Science and law should be restructured and redesigned in
terms ofbasic law knowledge education.

Kqıwoıds: ]-Law Curricula al Universities 2- Basic Law Knowledge
Education 3- Realiıy, Needs and Rights 4- Lacking and Troubles 5- Loss and
Danger

I. GİRİş

Toplumlaı, bilgi ve huhık gelişmeye devam ediyor. Bilginin çoğalması,
özellikle intemetin yapısal olanaklarının da eklenmesi ile hukuk; olgu, bilim
ve uygulama olarak büyiimekte, gelişmekte, yiikselmektedir. Huku! herkes-
le, her şeyle ilgili ve her yerdedir. Kapsamı ve etkinliği artarak devam et-
mektedir. Hukuk olmadan yaşamak veya belli bir mesleki faaliyeti sürdiiırmek
artık imkdnszdr. Çağdaş insanın yeni ilgi, işlem ve düşiince alanıdır. Asgari
bir hukıık bilgisi olmayan birey eksik, sorunlu, zarar ve tehlike altındadır.

Huhık öğretimi; hııkuk devleti olmanrn da bir gereği olaıak, hukukun
bu olağanüstii gelişim ve değşimine ayak uydurmak zorunluluğu altındadır.
Değişim, gelişim doğu yönetilerek gecikmeksizin çöziim aranmalı, iiretilme-
lidir.

Hukuk öğretimi denildiğinde sadece hukukçulann eğitimi akla gelmeme-
lidir. Hukuk öğetimi toplumda yaşayan bütiin bireyler için gerekli bulunmak-
tadır. Kişileı, hayat ve mesleklerini stirdiiriirken, her iş, işlem ve daıranışında
huhıkla karşılaşrlar. Toplumun her üyesi, konumu ve şartları itiban ile asgari
bir hukuk bilgisine ihtiyaç duymaktadır. Hukuk, yiiksek ve stratejik bilgiyi
ifade ettiğindeıı etkisi önemli, bireyin ihtiyacı ise aç* ve tartışmasızdır. Ay-
rıca, toplumda-ülkede sadece hukukçuların yetiştirilmesi doğru hukukun uy_
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gulanması açısından yeterlilik taşımamaktadır. Hukııkı.rıı ahlakı ile doğrunun

ahlakının (ücdanın) oluşması, kiiıltürleşmesi için de mutlak geıeklilik oluştur-

maktadır.

Üniversiteler; uzmanlık ve donanrm yöniinden huhık öğetimi için en

uygun kurumlarür. Yine ilniversite öğerıcileri de hukuk öğetimi için, hukıık
ve öğetiminin; bilimsel, normatif yapısı nedeni ile sistem içindeki en doğu
kitle ve nitelikli kimliklerdir.

Hukuk devletinin gerçek olarak hayat bulması, hukukıııı ve uygulama ka-

litesinin yfüseltilebilmesi için mutlaka bilgi, içerik ve fonksiyon olarak iyi ta-

nımlanmış, tasarlanmrş bir hukııki alt yapı tesis edilmelidir. Bu alt yapr, temel

hukuk eğitim eğitimi ile başlamalı, aktifleştirilmelidir.

II. TEMEL SORUN

Hukuk bilimi; geleceğe bakar, yeni ile ilgilenir ve aynı zamanda geleceği

kurar. Geleceğin kurulması ise sistem tasanml ve eğitim-öğetimle başlar. Hu-
kuk öğretimi konusunun tartışrlma amacr, yeni-giincel ihtiyaçtır. Mevcut hal

siirdiirülebilir olmaktan çıkmrştır. Yeniden bilimsel, hukuki ve idari yönden

tasarlanmalıdır.

Öncelikle, huhıkun hayatımzdaki ve mesleğimizdeki yeri konusrmda et-

raflı şekilde düşiinmemiz gerekmektedir. Hukuk, kişinin doğumıından öliimü-

ne hatta öliimiinden soı]rasına yansrr. Bu bağlamda hangi mesleği yapar iseniz
yapınız yine hukuk etkin şekilde karşınrza çıkar. Genel olaıak bakıldığında,

bütiln hukııki dilzenlemelerin kişiye, mesleğe yönelik olduğu görti[iir. Bu sap-

tama aynı zamanda hııkuk öğretimi ihtiyacının büytiklügtlnü, gerçekliğini de

ispat eder, gösteriİ.

Geçmişte yiiriiırliikteki mevzuahn değişim hızının düşüklüğü ve ekleııen

mevzuatrn belli boyutlaıda olması nedeniyle eksiklikler kısmen de olsa ta-

mamlanabiliıken, bugün giincel melüzğaıu takipte huhıkçulann dahi büyilk

çoğunluğu zorlanmaktadır. Eksik hukıık bilgisi; hayat, mesleği siirdiiırülebilir
olırıaktan çıkarmakta, soruna, tehlikeye, zarara, sorumluluğa açlk hale getir-

mektedir. İnsanlaı güvensiz ve mutsuz olmaktadırlar. Bu da başkaca sorunlara
yol açmaktadr. İnsanlar bilmedikleri hukuku uygulayamayacaklan gibi eri-

şemedikleri kaynaklan da kullanamazlar. O halde devletin, iiniversitelerin bu
gerçeği görerek yeniden yapılanması gerekmektedir.

Hukııkun temel yöneliminin değişimiyle diğer bir deyişle şahsı temel al-

masıyla ve şahıs yönelimli değerleri teknik olarak kullanmasıyla hııkıık geliş-

miştir . Bu gelişmeye paralel olarak, hukuk öğetimi de bireyi muhatap (ilgi/
hedef özııe) olarak belirlemelidir. Dikkat yanllsamasına meydan vermeksizin,

kişi kendi hukukunu yönetecek bilgiye sahip olma olanak ve hakkrna kavuş-

turulmahdr.
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Hukuk eğitimi, bir ülkede hukuk devletinin yaşama geçirilebilrnesi için
en önemli ve etkili araç olarak kaşımıza çıkar. Bir ülkede huhık eğitimi ih-
tiyacının, sadece hukuk fakiiltelerinde verilen eğitimle karşılarıması milmkiln
değildir . Huhıki güvenlik ile belirlilik ilkeleri, hukıık devletinin önkoşulla-
rındandır . Demokatik hukuk devleti, gerçekten hukukun üstiinlüğrinü, hu-
kuk devletini istemekte ise 'hakları ciddiye almalıdır' . Kişinin kendine ilişkin
hukırku yönetmesi, "kişisel hukuk yönetim" olarak adlandırıldığında, kişisel
hukuk yönetiminin gerçekleşebilmesi için iiniversiteler de temel huh.ık öğe-
timi mutlak ihtiyaç ve gerçekliktir.

Huhık, kişilerin haklannın teslim edilmesinin aracıdır .İhsan haklan hu_
kukunun temel amacr ve işlevi, kişinin, farklı ilişkiler ortamındaki konumunun
güçlendirilmesidir. Asgari bir hukuk bilgisi olmayan kimsenin, hukuki açıdan
güçlü bir konumda olduğundan söz etmek mümkiin değildir. Anayasa'nın 42.
maddesinin amir hiikmü gereğince eğitim ve öğletim, çağdaş bilim ve eğitim
esaslarrna göre yapılması gerektiğinden temel hukuk eğitimi aynı zamarıda
haktıı. İzah bağlamında temel hukıık öğetimi; insan haklan (özellikle eğitim
öğetim hakkı) bağlamında da değerlendirilmelidir.

Huhık öğıetiminin geleceği ve yapılandınlrnası konusunda son yıllarda
etkin katılımlı konferans, seminerler yapılnakta aıaştırma ve makaleler ya-
ynlanmaktaür .Bu çahşmalar hukııkıımuzu, hukuk fakiiltelerimizi ve iiııiver-
sitelerimizi geliştirecek ve yeniden yapılanmanın kaynaklarını oluşturacaktır.

Üniversitelerde bütiin öğenciler için hukuk müfredatlarının belirlen-
mesinde, temel hukuk bilgisi eğitimi ihtiyacı gerçeği göz öniiürıe ahııırıalıdır.
Üniversiteye gelen her öSencinin bu eğitime ihtiyao ve hakkı vardır. Temel
huh.ık eğitimi içeriği, huhık fakliltesi yönetimleri/kurullan tarafindan oluşfu-
rulınalı ve yine huhık fakiiltesi öğretim üyeleri tarafindan verilmelidir.

Mevcut sitemimiz içinde temel hukuk bilgisinin anlatıldığ kitaplaı genel
olarak; temel hukık, temel hukuk bilgisi, hukuka giriş, hukukıııı temel kav-
raıı an, hukuka giriş ve huktıkun temel kaıramlan, genel hukıık bilgisi temel
hukuk dersleri hukuk başlangrcı hukukun temel ilkeleri gibi adlar taşımakta-
dır. Kitap içerikleri birbirine yakındır. Daha çok kawamlar iizerinden yapılan
bir içerik tasanmı vardr. Ancak ihtiyaçlar iizerinden de yeni bir içerik tasarı-
mı gerekmektedir. Zira bu eğtimiıı/öğetimin amacı ihtiyaçla, giincelle, hayat
ve meslekle bağ kurmak, bilmemekle ilgili sorunları ortadan kaldrrmak, bile-
rek doğru huhıktı uygulama davranrş, alışkanlık ve kiiltiiriinü kazandrrnak
olmalrdır. Hrıkırkun toplumsal fonksiyonlan gözetilerek, yeni yapılacak çalış-
malarda, hukukun giiııcel gücü, anlamı ve uygulamasından yararlanılmalıdır

Hııkukçunıın görevi, hukukun fiilen ne yaptığını, hukukıırı toplumsal
yaşam üzerindeki etkisini ve sonuç olarak da bunlann bir sentezini oluştu-
ran toplumsal amacrnr göstermektir, Dolayısıyla, burada temel hukuk bilgisi;
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olgu, işlev, öğeti olarak bilime, hayata yansıtılmrştır.

III. soNUç
Hukuk olınadan yaşamak veya belli bir mesleki faaliyeti silrdilrınek artık

imkAnsızdır. Kapsamı ve etkinliği artarak devam etnektedir. Çağdaş insanın
yeni ilgi, işlem ve düşiince alanrdır. Asgari bir huhık bilgisi olmayan birey
eksik, sorunlu, zarar ve tehlike a]tmdadır.

Üniversitelerde bütiiırr öğenciler için huhık müfredatlarının belirlenme-
sinde, temel hukı.ık bilgisi eğitimi ihtiyacı gerçeği göz öniine alınmalıdır. Üni-
versiteye gelen her öğencinin bu eğitime ihtiyacı ve hak*r vaıdır.

Temel huhık eğtimi bilgisi, hangi yöntemi kullanrr veya test ederseniz

ediniz nihayetinde yeni öğetim, hukuk, iiniversite, bilim gerçeğ, ihtiyacı, ol-
gusu ve fenomenidiı. Bilim ve hukuk temel hukuk bilgisi eğitimi yöniinden
yeniden yapılanmalı, tasarlanmalıdır.

İnsan haklan, hukuk devleti ve doğu hukuk uygulaması açısından temel
hukuk hayatımıan, mesleğimizin önemli ve giiçlü bir gerçeği; bilgi, bilişim,
internet çağının koruyucu ve rehber normatif, düşiinsel donanrmıdır.

Hukık bilimi ve öğetisi, temel hukuk bilgi, kaıT am ve kurumlarınr hayat

ve meslek goçekliğinde iiniversite müfredatlarına taşmalı, güçlü bir içerik,
yöntem ve yaygmlıkla gerçekleştirmeli, hayah hultukla aydınlatrnalıdır.
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Sayın Cengiz Aşkan'a çok teşekkiir ediyorum. Dedim ya çok samimi bir
toplantr olacak. Ben de şimdi biraz önce konuştuk iiaerinde bu tamamladrğınız

Akderıiz Üniversitesinin öncülüğiinde gerçekleşen projenin, tam da bu konu-

ya değinmişim, toparladıktan sonıa belki bu kadar dinleyici de kalmaz diye

ben hemen anında düşiiıııceleriıni söyleyeceğm. Bakm burada söylediğim şu,

tamamen sizi teyiden söyliiyorum, bu büsettiğimiz çalışmada, girişinde yaz-

mrşrm bunu, kanrmca hulnık eğitimi ve mesleğinin ideal düzeyde işleyebil-
mesi hedefine ancak hultuk bilincine sahip vatandaşlann olduğu toplumlarda

ulaşılır diye uzun uzun huhıkçunun nasrl olması gerektiği iizerine yapılan
ampirik veriler değerlendirildikten soına sonunda böyle bağlamışız. Ben sizi
teyit ehnek amacıyla buna değindim, telğaı çok teşekkilr ediyorum. Evet, biz

şimdi aynı derecede kestirme olmasr gerekmiyor, biıaz daha vakit var, bilgi-
sayan size aktaralrm.



AVIJSTURYA HUIÜK ÖĞRENiMİ SİSTEMİNİN, HUKUK EĞİTİMİ
iLE iLGiLi TüRKivE,DE vAR oLAN soRLJNLARAçIsINDAı{

Yrd. Doç. Dr. Cıfer EMİNOĞLU
Yıldırım Beyazı Üniversilesi Hukuk Fakültesi
Ticaret Hukuku Anabilim Datı Öğreıim Üyesi

özr,r
Tiiırkiye'de hukuk öğetimi uzun bir silredir tarhşılınakta ve çeşitli eleşti-

rilere konu olmaktadır. Son dönemlerde iiükedeki huhık faktlltesi ve öğenci
sayısmın artınası, buna bağlı olarak öğretim üyesi ihtiyacının birçok hukuk
fakiiltesinde karşılanamaması hukuk öğretimi, kalitesi ve niteliği ile ilgili
eleştirileri arttırmıştır. Dile getirilen sorunların önemli bir kısmı hukuk öğre-
timinin yöntemine, eğitim siiresine ve müfredata ilişkindir. Ttakiye'de konu
edilen bu sorunlann bir krsmı 2000'li yıllann başına kadaı Awsturya'da da
bu ülkenin hukuk öğenim sistemi ile ilgili dile getirilrniştir. Avusturya, 2002
Üniversite Kanunu ve sonrasrnda gerek bu kanununda gerekse de hukuk fa-
kiiltelerinin müfredatlannda yapılan değişikliklerle ilgili sorunlan çözrreye
çalışmıştıı. Bu çalışmada öncelikle Avusturya hulok öğretim sisterni içeri-
sinde bir dönem var olan ve gilniimiiz itibari ile Tilrkiye'de tarfişılan paralel
sorunlara çöziiıın olarak sunulan yönteınleı Viyana Üniversitesinde sunulan
hııkuk öğenim programı ömeği bağlamında, ele alınacaktır. Sonıasında, bu

çöziimlerden Tükiye'nin kendine has özellikleri de göz öniinde bulunduru-
larak var olan ihtiyaçlar çerçevesinde çıkanmlar yapılmaya çalrşılacakhr. Bu

Katılrmçfln i§teği tizerine, kongrede srmulııuş otan bitdirinin katılımçı taİafından metin
haline getirilmiş şekli yayunlanmaktadır.
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yolla Tilrkiye'nin hukuk öğetimi ile ilgili temel ploblemlerinin çözümilne
katkr sunuknası arzu edilmektedir.

ABsTRAcT
The law education in Turkey has been long discussed and subject to the

critics, Nowadays, the increasing number of the law faculties and students;

and the fact that the need ofacademics could not be met in many law faculties
resulting from these increases, have caused more critics about the law educa-
tion, and its quality. The considerable part of the problems expressed relates

to the method, duration and syllabus oflaw education. Some of the problems
expressed in Turkey were also articulated in Austria regarding that country's
law education system in the early 2000s. Austria attempted to solve the lelated
problems through the 2002 University Code and the amendments made latel
on in this Code besides the modification made in üe syllabus of law faculties.

This study aims fust at addressing the methods presented as solutions for the

problems in the Austria law education system, which are similar to those of
Turkey's in the context ofthe example oflaw education program provided by
Vienna Universiğ. Then, it is planned to draw some deduction from these so-

lutions in accordance ıııith the needs considering the characteristics ofTurkey
and in this way, it is desired to contribute to the solutions for the main prob-

lems regarding the law education in Turkey.

Anahtar Kelimeler: Hıılok Öğretimi; Tükiye'de Huhık Öğetiminin
sorunları; Aıushırya'da Huhık öğrenimi

Key Wordsı Law education; the problems of law education in Turkey;
Law education in Austria

GiRİş
Tiiııkiye'de Hukuk Ögretimi çeşitli açılardan faıklr eleştirilere konu ol-

maktadır. Dile getirilen sorunlar genel olarak müfredata, öğetim yöntemine
ve öğetim süecine ilişkindir. Müfredat ile ilgili temel problemlerin başında
ders içeriklerinin ülke ihtiyaçlarıyla uyumlu olrnamasr, sosyal problemlerle
hukuk öğetimi aıasmdaki bağların zayıf olmasr ve "uluslararasrlaşmanın"
ihmal edilmiş olması, bıına bağlı olaıak kiireselleşme eğilimlerine yeterince
cevap verilememiş otnası sayrknaktadır. Yönteme ilişkin en önernli eleştirin
başında ise ise hukıık öğetiminin uygulamadan uzak olması ve soyut kalması
sayılmaktadır. Temel hukuk öğetimi ve devamında hukıık fakiiltesi mezun-
lannın staj olanaklannın doğru planlanmadığı ve sürelerinin diğer ülkelerle
karşılaştınldığnda yetersiz kaldığı eleştirileri ise öğetim siirecine ilişkin tes-
pitlerdir.

Ülkemlde llukuk ögetimi ile ilgili ifade edilen bu sorunların önernli bir
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kısmr Aıusfurya'da da tarhşmalara konu olmuştur. Bu ülkede hukuk öğeti-
mi, müfredah ve yöntemi ile ilgili 2000'li yıllann başından itibaren başlayan
reform silreçleri, ilgili sorunlan çözmeyi amaçlamıştır. Hukı.ık müfredat prog-
ramlarında bu kapsamlı reformun temel hedefi olarak, modem bilgilendirme
ve öğretim tekniklerinin uygulanması yoluyla hukı.ık öğencilerinin huhık
öğetimini "çok yönlüliik", "uluslararasılaşma", "esneklik" ve "hareketlilik"
ilkeleri çerçevesinde almalannın öngöriildüğil ifade edilrnektedir. Bununla
birlikte uygulama ve etkileşim ağırlıklı hukuk öğetimi yöntemi, öğretimin
sonlarında çeşitli alanlarda uzmanlaşma imkinnın sunulması ve diğer disip-
linlerle ilişkinin sağlanması, ilgili refomı ile şekillenen gilnilmiiz Alusturya
huk ]k öğTetiminiı öne çıkan diğer özellikleri olduğu ifade edilmektedir. Bu
metot ve prensipler çerçevesinde hulnık öğencilerine "eleştirel bakış açrsı" ve
"sorumluluk duygusu" kazandınlması temel hedefler arasında gösterilınekte-
dir.

Bu çalışma ile Awsfurya huhık öğetim sistemi içerisinde Tiirkiye'de
var olanlara benzer sorunlaıa çözilm olaıak sunulan yöntemlerin Viyana Üni-
versitesinde sunulan hukuk öğrenim progıamı ömeği bağlamında ele alınması
ve bu çözümlerden Tiirkiye'nin kendine has özellikleri de göz öniinde bu-
lundurulaıak ülkemizdeki ihtiyaçlar çerçevesinde çıkanmlar yapılmasr plan-
lanmakta, bu yolla ülkemizdeki huh.ık öğretimi ile ilgili temel problemlerin

çöziimiine katkr sunulması arzu edilmektedir.

Avusturya'da Üniversite Öğretiminin Temel İkeleri
Anayasasmda Demokratik federal bir devlet olduğu ifade edilen Aı,us_

furya'da Üniversite ÖğIeniminin diizenlenme yetkisi eyaletlere değil federal
devlete bııakılmıştır. Dolayısıyla genelde ilniversite eğitimi özelde ise hukuk
eğitimi tilke çapında aynı mevzuat altyapısına dayanmaktadır. Avusturya'da
Üniversite Ögenimi 2002 Üniversite Yasası (Universiüitsgesetz 2002) ile dü-
zenlenmiştir. Bu yasada Üniversitelerin görevlerinin bilimsel aıaştırma ve öğ-
retiye hizmet etmek, beşeri sorunlaıa çözilm bulmak, aynca toplumun ve do-

ğal çewenin olumlu gelişimine katlı sunmak olduğu belirtilmiştir. Yine aynr
kanunda iiniversitelerin kamu hukukunun eğitirn kurumları olduğu belirtilmiş
ve öğeticiler ile ö$encilerin ortak katkısr sonucunda ayünlanmış bir bilgi
toplumunda öğrenime ve bireysel otonomiye ulaşma hedefinin gerçekleşece-

ği vurgulanmıştır. Bu ve kanunda belirtilen diğer hedeflere ulaşabilrnek ve
siiırekli bir değişim içerisinde bulunan şartlaıa uyum sağlamak amacıyla Üni-
versitelerin miirrıkiin olduğunca özerklik ve kendi kendini yönetme ilkeleri
çerçevesinde örgiitlenme gerekliliği hiikme bağlanmıştır.

2002 Üniversite Kanunu, iiniversite eğtimimin yol gösterici ilkelerinin
başında bilimin ve bilim ötseti§inin özgülüğii prensibini vurgulamıştır. Bir-
çok gelişmiş ülke anayasalarında da sanat ve bilim, araştırma ve öğetinin
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özgiir olduğunun vurgulandığın görmekteyiz. Aynı şekilde Türkiye Cumhuri-
yeti Anayasasr da 27. maddesinde herkesin, bilim ve sanatr serbestçe öğTenme

ve öğetrne, açıklama, yayma ve bu alanlarda her tiirlü araştırma hakkma sa-

hip olduğunu hükiim altına almaktadrr. Böylelikle esasında diğer bilim dallan
gibi hulok biliminin ve öğetisinin mtimkiiıı olduğunca devlet müdüalesin-
den annmış, bilim adamının bilimsel otoritesi çerçevesinde özgiirce gelişen
bir araştırma alanı olduğu vurgulanmıştt

Öne çıkan diğer ilkelerin araştrrma ve öğetim arasında bağ kurulması,
bilimsel ve sanatsal kuram, yöntem ve doktrin çeşitliliği, öğrenme özgtirlüğü,
öğetim sırasında mesleki gerekliliklerin göz öniirıde bulundrırulınası, özel-
likle öğenim konulannda öğrencilerin ilgili siireçlere katılımının sağlaıması,
öğenci ve mezunların ulusal ve uluslar arası hareketliliklerinin sağlanması,
öğenime katılmada firsat eşitliğinin sağlanması olduğu görülrnektedir. Bu
kapsamda Avusturya'da kanun koyucunun diğer alanlarla birlikte bilimsel bir
disiplin olarak huhık için de, bilimsel özgüliik çerçevesinde, gerçek hayaün
ihtiyaçlan göz öniinde bulundurulaıak disiplinler arası bir bağ kurulması yo-
luyla, öğeticilerle biılikte öğrencilerin de aktifbir rol üstleneceği, kiireselleş-
menin gerekli kıldığı 'tıluslararasılaşma" ilkesine uygun bir öğenim modeli
oluşturmak istediğini belirtmek yanlış olmayacaktır.

Belirlenen hedefve ilkeler çeıçevesinde iiııiversiteler bilim ve sanatın ge-

liştirilmesi ve bu anlamda araştırma ve öğenim faaliyetlerinin geıçekleştiril-
mesi, bilimsel, sanatsal ve pedagojik meslek eğitiminin yaprlması, genç bilim
insanlannın eğitilrnesi ve teşvik edilmesi faaliyetleri ile ytikiimlü loluımışlar-
du. Bununla birlikte iiniversitelere sadece öğeııcilerinin eğitimi ile ilgili de-

ğil mezun ettikleri kişilere yönelik de bazı görevler verilmiştir. Bu çerçevede
iıniversite eğitimi sonrası ileri eğitim, mezunlar ile irtibatın devam ettirilrnesi
ve kamuoyunun iiniversite faaliyetleri hakkında devamlı bilgilendirilmesi de
iiniversitelerin görevleri arasmda yer alnaktadn

A\,ıısturya Kanun Koyucusu iiniversitelerde müfredat, diğer bir değişle
öğretim programını oluştumıa yetkisini iiniversitelerin senatolanna vermiştir.
Bu görevi yerine getirirken senatonun, öğetim programı oluşturmak gibi öğ-
renim ile ilgili faaliyet konularında karaı verrne yetkisine sahip komisyonlan
oluşfurması hiikme bağlanmıştr.

Viyana Üniversitesi llukuk Fakültesinde Öğretim

Genel olırak
Tükiye ve Avnrpa Ülkelerinin çogu gibi "kara", diğer bir ifade ile "lota"

avnıpasr hukıık sistemine sahip olan Avusturya'da hukuk öğrenimi de hukuk-

çuluk mesleği de köklü bir geçmişe sahiptir. Huhık tarihine önemli etkilerde
bulunan ve diinyaca tinlü hrıkııkçu Kelsen tarafından geliştirilen "saf hukuk
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öğretisi" Viyarıa'da ortaya çılcrı-ıştr. Yine Kelsen'in önciiüiik ettiği Viyana
Hul«ık Teorisi ohılu" Avusturya'dan diiıryaya yayrlmıştf. Alusturya'da ilk
hukıık fakiiltesi 1365 ylında hizmete giren Viyana Üniversitesi bünyesinde
1402 yılnda aç mıştıı. Krrruluş amacı kilise huhıkıınun yanı srra ıoma hu-
kııkıırıu da öğetnek olmasrna rağmen açrldıktan sonraki neredeyse bir asır
boyunca sadece kilise hukukunun öğetildiği Viyana Üniversitesi Hukuk Fa-
kü[tesi Avrupa'nın en eski hukuk fakiiılteleri arasında yer alr.

Ögrenim dilinin Alrnanca olduğu ve hukü öğencisi sayısının 10.000'i
aştığı Viyana Üniversitesi'nde hukıık öğenimi 2006 yılında geniş çaplı bir
reforma konu olmuştur. Öncesinde Awsturya'daki huhık öğenimi çeşitli
eleştirilere konu olrnuştur. En önemli eleştiri noktalarını, hukıık öğenimi-
nin 19a||1g6gn uzak olınası, çok uzun siirmesi, bıktırıcı olrnası ve mezunlann
ekonomi, yabancı dil ve elektronik veri kullanımr bilgisinden mürum olınası
oluşturuyordu.

Yukanda açıklanan usul ile hızırlanan 2006 Öğenim Programmda hukıık
öğeııiminin temel hedefinin "didaktik ve bilimsel açıdan yfüsek seviyeli biı
bilimsel mesleki eğitim" sunmak olduğu ifade edilniştir. Daha baştan koyulan
bu hedef çerçevesinde "ewerısel bir huhık eğitiminin" verilmesinin gereklili-

ğine vuıgu yapılmıştır. Öğenim programında bütiiır bilim dallanndaki temel
bilgiler ile belirli konu alanlanııa yönelik metotlan ve bilim ile yöntemleri
usuliine uygun olarak uygulama yeteneğini harmanlayan bir huhık öğenimin
sunulınasr öngöriiülmektediı. Bu metodun bir taraftan avukatlılq yargıçhk ve
savcılık gibi klasik hul$ki meslekler için mesleki eğitim ihtiyaçlanna cevap
verme, öte taraftan da mezunlann diğer hukuk ağırlıklı mesleklerde ihtiyaç
duyacakları disiplinlef arasr metot ve bilgileri kullanma yeteneğine kavuştur-

ma amacında olduğu ıurgulanmıştır.

Viyana Üniveısitesi Hukuk Fakiiltesi müfredatı incelendiğinde öngö-

rtiılrnüş olan öğenim modelinin, hukı.ık bilgisinin verilrnesi ve hul«ıkçuluk
yeteneğinin kazandınlrnasınrn yanında öğencilere düşiinme, muhakeme ve

ifade etrıe becerilerinin de kazandınlnasın sağlamayı amaçlayan biı sistem

de öngördüğü anlaşrlacaktr. Bununla birlikte öSenim siiıreci boyunca eleşti-
rel hukuk bilinci ve sosyal becerilerin de öğetilmesi kapsama dahil edilrniş-
tir. Buıada, bu özelliklere sahip ewensel bir hukuk eğitiminin ve ifade edilen
temel becerilerin hangi metotla verileceği konusu terrıel bir sorunsal olank
ortaya çıkmaktadır. Öğenim progıamı bu duruma çöztim olarak özellikle iki
hususu vurgulamaktadır: detaycılıktan vazgeçilmesi ve "çok disiplinli" bir
eğitim anlayışının benimsenmesi.

2002 Üniversite Kanımu'nun iiniversite öğenimi için öngöriilen ilkeleri
arasrnda öne çıkan 'lrluslararasılaşınanırı" gerçekleştirilrnesi için ise Viyana
Üniversitesi Hukıık Fakilltesi öğenim planında çeşitli yol ve yöntemleı öngö-

rtiünekte ve hilkliıın altrna alınmaktaür. Buna göre öSencilerin iiılke dışında
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ve uluslaraxası konularda da yetkinlik, bilgi ve becerilerinin arttınlması için
uluslararası hukuk ve Avnıpa Birliği Hukukıı ders seçeneklerinin arttınlrnası
ve özellikle öSenim programında bu iki alan arasındaki bağın güçlendirilnesi
öngörülmektedir. Bu açıdan değerlendirildiğinde müfredat programrnrn 'lılus-
lararasrlaşmay" Avnıpa Birliği çerçevesinde değerlendirdiği ve ilgili ilkeye
bu birliğin srnrrlannr aşacak derecede bir anlam yfülemekte yeterli olmadr-

ğı görülmektedir. Bununla birlikte öğfenim progamı öSencilere ekonomiye
yönelik bilgi ve dil becerilerinin aktarılrnasını uluslaraıas aşma ilkesinin bir
gereği olarak görmektedir.

Ögretim programında ıurgulanan diğer hususlardan biri öğencilere çok
çeşitli ve çok sayıda deıs ve seçmeli alan imkinının sunulmasının sağlan-
masının gerekliliği olmuştur. Bu gereklilik Tiirkiye'deki hukuk öğeniminin
ihtiyaçları belirlenirken kanaatimce özellikle dikkatle incelenmesi gereken
bir husustur. Böylelikle öğenci ders seçerken ya da uzrnanlaşma konusun-
da tercih imkönına sahip olacak ve böylelikle yetenek ve yönelimlerine göre
bilgisini arttırabilecektir. Bu çerçevede Viyana Üniversitesi Hukuk Fakiilte-
si Ögenim Programında sunulan ders programlannın yeni gelişmelere hızlı
bir şekilde cevap velmeye uygun olmasr gerektiği vurgulaımıştır. Bunun bir
gereği olarak uzaktan ve elekhonik öğenim metotlarının yaygın bir şekilde
kullanrlma imkinlarının sunulmasr ve teşvik edilrnesinin öngörülnilştiir. Bu
anlamda daha hukıık öğenimine giriş saflıasmda öğencileıe dijital medya
okur-yazaıhğı yeteneği kazandrnna ve bu yolla aktifbir şekilde dijital - elekt-
ronik hukuki çalışma metotlannı öğıenmelerini sağlama gerekliliği vurgulan-
mışür.

Ders Türleri

Giriş

Viyana Üniversitesi Hııkı.ık Fakiiltesi Ögrenim Programinda açılabilecek
ders tiirleri ile ilgili tahdidi bir sayrm yapılmamıştır. Dolaysıyla der§ progra-
mında ihtiyaca göre farklı içerik ve işlerıme metoduna sahip ders tiiırleri yer
almaktadr. Ö6enim progıamında taıumlanan ders tiirii adedi ise altıdır. İş-
leniş metoduna göre belirlenen bu ders tiirlerine katılım için çeşitli şart ve
sınırlamalar söz konusu olabilmekteda.

Viyana Üniversitesi Hııkıık Fakiiltesi'nde sunulan hukuk öğeniminin en
önemli özelliklerinden biri öğencilere sunulan derslerin çeşitliliği ve say-
sının çokluğudur. Bu çalışmanın hazrlandığı 20|3120|4 kış döneminde sa-
dece hukuk öğenimi kapsamında Viyana Üniversitesi Hulnık Fakiiltesinde
66 konferans ders (Voılesung), 5 8 uygulama @bung), l l 9 zorunlu uygulama
@flichttlb.ng), 16l kurs, 5 "Moot Court" hazırlığı, 70 seminer (Seminaı), 11

tekraı (Repetitorium), 3 "Konversatorium", 2 hususi ders @rivatissima), l
adet konferans ders - uygulama (Vorlesung - Übung) kombinasyonu, 4 Pra-
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tik (Praktikum) ve son olarak 1 adet de Seminer - gezi (Seminaı-Exkursion)
kombinasyonu olmak iizere toplam 50l adet ders açrlmıştr. Aşağrda bu ders
tiirlerine yönelik daha ayrınhlı bilgiler yer almaktadır.

Konferıns - Der§ (Vorle§ung)

"Vorlesung" kawamı, ortaçağda, kitaplann heniiz basrlmadığr dönemler-
de iiniversitelerde ders hocasının öğencilere kendi ya da başkasının eserlerini
okuduğu ve bu eserleri yorumladığı konferans şeklinde işlenen dersleri ifade
edilmek için kullanlırdı. Genelde büyiik amfilerde çok sayda öSenciye su-

nulan bu derslere katılım için kuıal olarak önceden kayıt şartı aranmaz. Ög-
retici ilgili dersin konulannı bir konferans tebliği gibi sunar, öğenciler de
dinler ve not alırlar. Diğer bir ifade ile bir uygulama dersinin aksine öğeıı-
ciler pasif kahlmcı konumundadırlar. Konferans-derslerde öğencilere ders
ile ilgili öğretici taleplerinin, ders yapısının ve temel içeriğinin §unulmasr ve
aktarılması beklenir. Bu ders tiirii, bir bilim dalının tamamıyla ile ilgili genel

bilgiler vermesine ya da ilgili bilim dalının bir alt dalına yönelik olrnasına
göre "genel" ya da "öze|" konferans-dersler olarak adlandınlıı Uygulamada
bu dersin farklı lüleri de sunulnaktadr. Ömeğın mevcut ders progıamında
"Ringvorles,,ng" olarak ifade edilen konferans ders tiiriinde aynı konu ile ilgi-
li farklı öğeticiler deıs vermekte ve fikirlerini açıklamaktadırlar.

Kurs (Kurs)

Viyana Üniversitesi Huhık Ögrenimi Müfredatında öngörilülen diğer bir
ders tiirii de kurslardır. Ögrenim prognmma göre bu ders tiıriırıiin temel ka-
rakteristiği öğencilerin kendilerine önceden bildirilen ve deıste işlenecek
olan konulara yine bildirilen kaynaklardan hazırlanarak gelmeleridir. Böylece
kailımcılann hazırlıklı gelmesiyle ders biiıryesinde soru ve derinlemesine tar-

tışmalalla konunun ayrıntılı bir şekilde işlenmesi ve kaıraıırrrasr amaçlanır.

Seminer (Seminar)

Daha çok hrrlruk öğeniminin son aşamasrnda tercih eülen seminerler
öğencilerin en aktif şekilde katılım sağladıklan ders tiiriidtir. Bu ders tiiriin-
den başarılı olrnak için bütiin katılımcrlar akademik yazım kurallanna uygun
bireı seminer çahşması yapmak ve sınıfta diğer kahlımcrlann öniinde sun-

mak durumrmdadır. Ders hocasr burada ders anlatmaktan çok koordinasyon
ve sorularla yönlendimıe roliinü yerine getirir. Aynca ihtiyaç duyulan yerlerde

ek bilgiler verir ve öğrencilerin sunumlannn eksiklerine dikkat çeker. Diğer
katılımcılar da sıınumu yapan kişiye soru somrak ve konu ile ilgili fikirlerini
ifade etmek suretMe katkr sağlar ve işleıren konulann farklı bakış açılanyla
işlenmesini sağlarlar. Kat ımcrlann ortalama 25-30 sayfalık tezler hazırlamak
durumunda olduğu bu ders tiirii, katılım için öngörülen kitleye göre farklılık
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arz edebilir. Lisans-yiiksek lisans birleşik öğenim progıamr öğencileri için
açılan seıninerlere "Diplomanden-Seminare", doktora öğencileri için sunu-
lan seminerlere ise "Dissertanten-Seminare" ismi verilmektedir.

Hususi l)ers (Privatissima / Privıtissimum)

2006 sonrasr dönemde çok sık olrnasa da Viyana Üniversitesi Huhık Fa-
kiiltesi ders progıamında yerini alrnaya başlayan bu ders tiirüne katılım sınrr-
hdır. Dersin amacr, herhangi bir anabilim dalı ile ilgili özel bir ya tla birkaç
problemi derinlemesine tadışmalaıla ele alrnak olarak ifade edilebilir, Burada
ders hocası konuyu işlemek istediği, dolayısıyla derse kahlım sağlayabilecek
olan öğencileri keııdisi seçebilir.

Uygulımı / Zorunlu Uygulama (tJbung / Pflichtübung)

Viyana Üniversitesi'nde en çok önem verilen ve en srk rastlanan ders
tiirlerinden biri olan uygulama dersleri zorunlu olabileceği gibi seçmeli olaıak
da öğencilere sunulabilmektedir. Modii{ sınavlanna girebilınek ve öğenimi
tamamlayabilnek için çok sayıda '?flichtiibung" olarak adlandınlan zorunlu
uygulama derslerinden başarı şartı aranmaktadır. Bu, 2006 öncesi öğenim
programına göIe yeni müfredatın getirdiği en önemli yeniliklerin başında ge-
lir. Böylelikle öğencilerin deıslere daha sık katılım sağlamalan ve uygulama-
yı dıhı faz|a ağırlık vermeleri arzu edilrniştir.

Uygulamalann temelini olay çöziinıleri teşkil edeı Başta konferans-ders-
leı olmak üzere diğer ders titlerinde işleneıı konular uygulamalaıda olaylar
ve yargı kararları iizerinden tekrar edilir ve derinlemesine irdelenir. Diğer ders
tiirlerinde de aıaştırma görevlileri ders hocası olarak görev yapabiliyorken uy-
gulama derslerinde bu oran çok daha fazlaür. Öğenim programında, öğenci-
lerin huhık uygulamasınr daha iyi anlayabilrneleri için usul hııhıkııııa ilişkin
uygulama derslerinde dersin "kurgusal duruşma" şeklinde de işlenebileceği
ifade edilmiş ve bu anlamda eğiticilere yol gösterilmiştir.

Diğer Ders Türleri

Yukanda ifade edildiği gibi, öğenim programr ders tiirlerini ömekleme
şeklinde ele almış sınırlayıcr bir yol izleınemiştir. Bu da deıs programında
yeni tiirlerin srmulmasına imkön tanımaktadır. Yukarıda açıklanan genel ders
tiplerinin yanında Viyana Üniversitesi Huhık Faktiıltesinde smulan diğer
ders tiirlerinden bazılan şunlardn: "Moot Court" haztlık dersi, tekraı dersi
(Repetitorium), "Konversatorium", konfeıans ders - uygulama (Vorlesung -
Übung) kombinasyonu, Pratik (Praktikum) ve Seminer gezi (Seminaı-Ex-
kursion) kombinaqyonu.
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smav sistemi

Tiirkiye'den farklı olarak Viyana Üniversitesi Hukıık Fakiiltesinde her

ana sınav (modül sınavlar) final şeklinde dönem sonunda değil yıl içinde,
Ekim, Kasım, Ocak, Mart, Nisan ve Haziran olmak iizere toplam alt! kez ya-
pılır. Öğrenci sınava giriş için zorunlu uygulama dersinin verilıniş olınası gibi

şartlan yerine getirdikten sonra kendini ne zaman hazıı hissederse, ilgili sınav
tarihinden yaklaşık bir ay öncesinde kaydınr yaptrmak koşuluyla modül sı-
navlaırna girebilir. Uygıılama, seminer ve diğer derslerde yaprlan sınavlarda
ise başaıı şartr olarak genel de dönem sonunda yapılan sınavlaıdan, stınuırılar-
dan ve bilimsel çalışmalaıdan başarılı olunması bekleniı

Öğenim programı, slnavm, öğencinin sınav konularını, ilgili ana bilim
dalına ilişkin bilimsel talepleri, yapryı, temel kawam, kurum ve kurallan,
diiaenleyici sorunsallan kendi içinde karşılaşhrmah bir bakış açısıyla öğen-
diğini, kavradığını ve ilgili srnavm niteliğıne uygun olması kaydıyla, hııhık
metodolojisi bilimine uygun bir şekilde bilgilerini olay incelemesi yoluyla
uygulayabildiğini kanıtlamaya yönelik bir içeriğe ve özelliğe sahip olması-

nı öngörmüştiir. Sınavda sorumlu olunacak konulann da önceden öğencilere
bildirilmesi öngörülınüştiir.

Modül sınavlarının bir krsmr yazılı olarak yapılırken bir kısmı da sözlü

srnavlardrr. Smav Hocasrnrn en az üç soru sormak zorunda olduğu sözlü smav

herkese açık olarak yapılmaktadr. Bu ttir sınavlaıda öğencinin teorik ve uy-

gıılama bilgilerinin ölçülmesinin yanında ifade ve iletişim yetenekleri de ön

plana çıkmaktadır.

Öğrenirn Programr

Genel olarak

Viyaııa Üniversitesi Hukıık Fakiiltesi'nin öğrenim planının 1. maddesinde

hulnık öğeniminin merkezinde tarihi temelleri ve uluslararası - Avnrpa bağ-

lantılanyla Avusturya hukukunun bulunduğu ifade edilınektedir. 1995 1ılında
Arnırpa Birliğine kafilan Avusfurya'da mevzuat ve hukuk eğitimi üzerindeki Av-
rupa Birliğ etkisinin kendisini gtindeıı giine daha belirgin bir şekilde hissettir-

diğini söylemek yanlış olmayacaktır. AB Hukukuna yönelik sunulan dersler her

öğenim döneminde aıhş göstermekte, AB Hul«ık dersleri dışuıdaki program,

ders ve smavlarda daAB Hukıkunun etkisi sürekli bir artış göstermektediı. Bu
dıırum uluslararasrlaşma ya da belki buıadaki durumu daha iyi ifade edebilecek

olan "Avnıpalılaşma" ilkesinin hayata geçmesi olarak göriilebilir.

Ülke çapında uygulanan lisans -yiiksek lisans birleşik huhık öğeııimine
başlamak için "matura" olarak adlandrnlan ve Almanya'daki "abitur" uygu-

laması ile benzerlik teşkil eden bir "lise bitirme sınavınr" başanyla geçmek

gereklidir. Bu şartın dışında Tiiııkiye'de uygulanan iiniversiteye giriş sistemi-
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nin aksine herhangi bir bölgesel ya da merkezi giriş sınavr uygulaması bu-
lurımamaktadır. Diğer öğenim dallarında olduğu gibi hukuk öğencileri de
öğrenimleri sırasında bir katkı payı ödemekle yiikiimlüdtirler.

Hukıık öğenimi Tükiye'nin aksine lisans ve yüksek lisans pıogramla-
nnr kapsayacak şekilde birleşik olarak verilmektedir. Bu kuıahn istisnasını
Viyana Ekonomi ve Donau (Krems) Üniversitelerinde sunulan Huhık eğitim
programlan oluşturur. Viyaııa Ekonomi Üniversitesinde hukuk öğrenimi li-
sans (Baccalaureat) ve yiiksek lisans (Master) programları şeklinde dereceli
olarak tamamlama imkanı vardır. Donau Üniversitesi ise sadece hukıık lisansı
eğitimi vermektediı Ancak sadece hukuk lisansını tamamlayanlar her huku-
ki mesleği icra edememektedirler. Viyana Ekonomi Üniveısitesinde verilen
hulıuk eğitiminin oluşturduğu bu istisna dışında Avusturya'daki hulok fakül-
telerinden sadece lisans derecesiyle mezun olma imkAnı bulunmamaktadır,
Hukuk Fakiiltesi mezunlarr Lisans ile birlikte Yfüsek Lisans programnı da
bitirmiş olurlar ve "Magister (Bayanlaı için: Magistra) der Rechtswissensc-
haften' (Magister iuris - mag. iur.) iinvanrnı alırlar "Diplomshıdium" olarak
ifade edilen bu birleşim eğitim sisteminin siiresi Viyana Üniversitesi Hukuk
Fakiiltesinde sekiz dönem olarak beliılenmesine rağmen öğencilerin ilgili
programl tamamlama stiresi gerçekte bu süeden çok daha uzundur. Müfre-
datta öngörülen ders-sınav ytikii 240 Avnıpa Kredi Transfer Sistemi Puanına
eşdeğeıdir.

Viyana Üniversite Hukuk Fakiiltesi'nde 2006 Ydı öncesinde birbirinden
bağımsız yapılan anabilim dalları sırıavları yerine yeni programla birlikte ben-
zer alanlann ilişkilendirildiği Modül sistemi uygulanmaya başlanmıştıı. Bu
anlamda Hukuk öğenimi toplamda 16 modülden oluşan 3 böliime (Absch-
nitt) alrılmıştır. İlk tiıç modülü içeren birinci aşama giriş bölilmiinü ("Einfiih-
rung"), Sonraki alt modül yargı böliimiinü, geriye kalan modüller ise devlet
bilimleri bölümiirıü ("Staatswissenschaften")teşkil etıııektedir.

Birinci Bölüm (Erster Abschnitt): Hukukun Temelleri

Dönemlik ders sisteminin uygutandığı Viyana Üniversitesi Hııkıık Fa-
ktiltesi'nde, lisans - yiiksek lisans birleşik eğitim programının ilk safhası-
nı oluşturan giriş bölilmü "Hukukım Temelleri" olarak adlandınhr. Burada
temel amaç öğ:rencilerin hukuk diinyasına adım atmalannı sağlamaktn Bu
başlangıç aşamasında öğrenciden, hukuki kavramları, kurumlan, huhıkun di-
ğer norm sistemlerinden farkını, toplum için hukuk sisteminin önemini, özel
hukuk - kamu huhıkır ayfımrnı, hıılnıkıın tarihi temellerini ve bu çerçevede
roma hukukı_ınu genel bir bakış açısıyla öğrenmesi beklenir. Bu ilk aşamada
öğrencinin medeni hukuk, idare hukuku ve ceza hukuku ile de ilk kaşılaşması
gerçekleşecek ve sonraki dönemlere hazırlık yapmış olacaktrr.

Giriş böliimiintin ilk aşamasını STEOP oluşturur. "Öğenime giriş ve or-
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yantasyon" olarak nitelendirilen bu aşamanın başanh bir şekilde tamamlanma-
sı bir anlamda sonraki hukuk öğenimine devam etmek için biı ön şart olarak
ortaya çıkmıştır. 2002 Üniversite Yasası'nda 2009 yılında yapılan değişiklik-
le 2011 yılmdan itibaren uygulanmaya başlanan bu ön aşama Awsturya'da
bütiin öğenim progıamları için öngöriiüknüştilr. STEOP'un iki amacı olduğu
söylenebilir. İlki Ogrenciye henüz başlangıç aşamasrnda, öğTenim göreceği
alanla ilgili temel bilgiler vermek ve ilgili programı tanıtrrıak olaıak ifade edi-
lebiliı Böylelikle öğenci ortalama bir dönem stiren bu aşamada bölüm seçme
konusunda karannı gözden geçirme, bir anlamda kişisel eğilimlerine uygun
bir yerde olup olma&ğını tespit etıne şansına sahip olacaktır. Diğer amaç da
genel olarak oıta öğIetim sonrasrnda yapılan lise bitirme sınavını (Matura)
başanyla geçen herkesin başlayabildiği ve bölüm seçme şansına sahip olduğu
eğitim progıamlarında bir ön eleme noktası oluşturmaktır. Hukuk fakiiltesin-
de STEoP'u tamamlamak için "Hukuka Bilimine ve metotlanna giriş" dersi
için yapılan yazrlı modül sınau başanyla geçmek ve bir zorunlu uygulama
(Pflichtilbung) dersinden başanlı olmak gerekiı. Bu zorunlu uygulama dersi
öğencinin tercihine bağlı olaıak ya hukuk tarihi ya da ıoma hukııkıı alanla-

rından alınabilir.

Hukuk öğenimine giriş saftıasr yukanda ifade edildiği şekilde tamam-
landıktan soma öğenci ilk bölüm kapsamında iki adet modülü başanyla ta-

mamlamak zorundadır. Bu modüllerden ilkini özel ve kamu hrrkuk alanlarının
tarihsel bir incelemeye tabi tutulduğu 'Yakın Dönem Hukuk ve Anayasa Ta-

rihi" oluşturur. Bu modül sözlü olarak yapılan bir sınav ile tamamlanır. Diğer
modül ise öğenciye, faıklı hukuk bilimi alaılarının temellerini birlikte ve
kaşılaştırmah bir bakış açısıyla değerlendirme ve öğenme imkanr vermeye
yönelik olaıak hazırlanan disiplinler arası bir özellik taşır. Bu modül ulusla-
ıarası huhık, roma huhıku ve Aımıpa Birliği huhıkıınun temellerini içerir
ve "FÜM 1" olarak ifade edilir. İlgili modül yine 180 dakika siiren yazılı bir
sınavda başanlı olunması halinde tamamlanf.

Öğenim hayatlannın bir sonraki aşamasında yoğun bir şekilde müatap
olacaklan medeni hukuk konusunda öğencilere genel bir bakış açrsr sunmak

ve onlan hazırlamak amacıyla, hukukıırı temelleri olarak nitelendirilen ilk bö-
lümü bitirmeııin diğer şartlarından biri birçok öğenim elemanı tarafından her

dönem sunulan ,,medeni hukuk zorunlu uygulama derslerinden" birini başa-

nyla tamamlamaktır. Diğer şart ise Latince bilgisinin kanrtlanmasına yöne-

liktir. Lise eğitimi sırasmda yeterli miktarda Latince dersleri almamış olanlar,

hukuk öğenimi esnasrnda bu alanla ilgili sunulan çeşitli kurslan ve sınavlan
başarıyla geçerek ilgili şartları yerine getirebilirler.

İkinci Bölüm (Zweiter Abschnitt): Yırgr Alanlarr

Üç bölüme aynlmrş olan Viyana Üniversitesi Hukuk Faktiltesi lisans -
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yfüsek lisans birleşik öğrenim programmn ikinci aşamasını yargı alanlarını
içeıen böliim teşkil eder. Özel hukuk ağrlftlı olan bu böliim ceza hukııkunu
da içerir. Bt önceki müfredat programının aksine birbiriyle ilişkilendirilmiş
ders ve sınavlan da yoğun olarak içeren öğenim progıamınn bu saflrasrnda
borçlar hukukunun da dahil olduğu medeni hukıık ve ilişkili alanlar olan ti
caret ve medeni usul hukuklan hem ayn disiplinleı olarak hem de disiplinler
arası bir bakış açısıyla ele alınıı.

Yine bu böliiın kapsamında yer alan branşlar için de çok sayıda konfe-
rans-ders, uygulama, zorunlu uygulama, telrar ve seminer gibi farkh ders tiir-
leri sunulmaktadır. Hangi dersleri seçeceğine ve hangi srnavlara gireceğine
kendisi karar veren öğenci hazırlık için dönem başında planını yapaı ve seç-
tiği derslere katılım sağlar. Kendisini hazır hissettiğinde her alanda yılda altı
kez yapılan sınavlara kaydını yapar.

İkinci btlltlrn yerine üçiincü bölümde de tamamlanabilen ceza ve ceza
muhakemesi hukuktı için, birinci bölilmde bir ön hazırlık aşamasr öngörüldü-

ğiiıııü belirtııiştik. Öğenci ikinci bölilmde yoğun bir ceza hukukıı öğenimi ve
devamında gireceği l80 dakikalık bir yazılı modiiü sınav ile bu alanr tamam-
layabilir ya da bir sonıaki bölüme erteleyebiliı

İkinci böliiııniiııı merkezinde özel hukuk, özellikle de medeni hukuk yer
a|rnaktadn Tiirkiye'de uygulanan parçalı sistemin aksine Awsturya'da mede-
ni hukuk 2006 öncesi uygulamada da olduğu gibi bir bütiln olarak verilmekte
ve sınavlar bu bütiiııltik çerçevesinde yapılnaktadır. Diğer bir deyişle öğıen-
ciler aile hukı.ıkıı, miras hukukı.ı, kişiler hukııku, borçlar hukuku gibi alt dal-
lara böliinmüş bir öğenim modeli yerine, ilgili alt dallarda derslere kaülarak
hazırlanmak suıetiyle, bütilnleştirilrniş bir sözlü sınava tabi fufulmaktadırlar.
Bu öğencilerin medeni huhıkıı bir bütiin olarak öğenme ve değerlendirme-
leri için önemli görülmektedir. Medeni hı.ıkuk sınaı.ırrr başanlı bir şekilde ta-
mamlamak ticaret ve medeni usul hrıkııklan sınavlarına girebilrnenin ön şartı
niteliğindediı.

Aynı şekilde ticaret hukuku da Avusturya'da bütiinciil bir bakış açısıyla
ele alınmaktadır. Yani şirketler hukuku ve ticari işletrne huhıkıı gibi alt dal-
larda ders ve srnavlann yaprlüğı Tilrkiye'deki öğrenim uygulamasrnın aksi-
ne Avusturya'da ticaıet hukukıı sınavı ticaret huhıkıınıın alt dallarına ilişkin
bilgiyi bir büfıiııı olarak ölçmektedir. Ticaret hukuku öğenimi de yine seçmeli
ve zorıınlu derslerle, özelliklede olay inceleme ağırlıklr uygulama dersleriyle
desteklenmektedir.

itinci böliimdeki bir diğer adım medeni usul hukuku eğitimidir. Bu dal-
dan başanlacak l0 AKTS puanına denk olan sözlü srnavrn ardından, medeni
huhık ve ticaret hukuk modüllerinin de başanyla tamamlanmış olmasr şartıy-
la, disiplinler arası bilgi ve beceriyi ölçecek olan ve F(İM II olarak nitelendi-
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rilen disiplinler arası modiiıl smavırıa kayıt yapılabilir. Özel huhıkıı disiplinler
arası Ve olay ağırlıklı bir metotla ölçen bu sınav medeni hukuk, ticaret huhıku
ve medeni usul hrıkuku konularını kapsar.

İkinci bOliımde yer alan diğer bilim dalı iş ve sosyal güvenlik huktıkıı-
dur. Medeni hukukun temel bilgilerini gerektiren bu alan sözlü bir sınavla

tamamlanmaktaür. Bununla birlikte birinci bölümü tamamlamanrn diğer bir

şartı mederıi hukuk, ticaret hukuku, medeni usul hukukrı, iş ve sosyal güvenlik
hukııkıı ve müakemeyi de içeren ceza hukuku ana bilim dallanndan bireı
tane olmak iizere 5 adet zorunlu uygulama dersini başarıyla geçmek olarak

belirlenmiştir.

Üçüncü Bölüm @ritter Abschnitt): Devlet Billmi Alanları

Viyana Üniversitesi Hultuk Fakiiltesi'nde lisans-yfüsek lisans birleşik
öğeniminin üçüncü bölilmilnü kamu huhıktı anabilim dalları dersleri ve
sınavlan oluşturur. Özel hukukurı bütiiııcii,l bir anlayışla ele alın&ğı ikinci
böliim gibi, üçilncü böliim de öğencilerin kamu hukııktı anabilim dallarını
birbiriyle biı bütilnlfü ilişkisi içerisinde öğıenebileceği şekilde tasarlanmak

istenmiştir. Üçiincü böliimiin iki ağırlıklı öğesi vardır. Bunlardan ilki birbirine
yakın bir ilişki içerisinde öğetilen ve smava tabi tutulan anayasa ve idare

huhık dallandr. Bu birleşime milletlerarası hüJkı]k da uluslararasr bir bakış

açısıyla katkr sunar. Üçiincü böliitniin ikinci ağırlık noktasını ekonomi ve ver-

gi hıJkııktı ağırl*lı blok oluşturur. Bu aşamaya kadar öğenci öğenim siire-

since ekonomi hul«ıkıı ile zaten çeşitli der§ler kapsamında tanışıkl* sağlamış

olacaktr. Ömeğin Avrupa Birliği hukukıı dersinde temel serbestileri, ticaret

huh.ıkıı dersinde bilanço hukukrınu öğıenen öğıenci, kamu hukuku böliimü-
nilrı ikinci ağırlık noktası olarak belirlenen ekonomi ve vergi hukuklarına bir
ön hazırhk yapmış olacak ve yoğun bir finans ve finans hukuku eğitimi ile bu

alanlaıdaki bilgi ve becerilerini derinleştirme imkinma sahip olacaktr,

Diğer böliimlerde olduğu gibi kamu huloku bölümünde de gerek her ala-

na özgü gerekse de konulann birbiriyle bilimsel bir bağlantı içerinde işlendiği

birçok konferans-ders, uygulama, seminer, zorunlu uygulama ve diğer ders

seçenekleri sunulmaktadır. 11 AKTS puanına denk olan Anayasa Hukuku sı-

navı sözlü olaıak yapıiıır- 2O06 öncesi müfredatta ayn bir sınav olan idare ve

idari yargı hukuku smavı yeni programla birlikte Anayasa ve Avnıpa Birliği
rlukuİ-ıİu da kapsayacak şekilde disiplinlerarası bir modiil sınavına (FÜM
III) dönüştiiıriilmüştiir. 240 dakikalık bu srnav yazılı olarak yapılır ve idare

hulnıkıı, idari yaıgı hukııku, temel hak ve özgiirliikler, kamu hukuku yaıgrsı

sistematik bir ilişki içerisinde, öğencilerin olay çözme yeteneklerini ölçecek

şekilde yapılır. Anayasa hukııkıı sınavından başanh olmak bu sınava giriş için
bir ön koşul olarak belhleıınıiştir.

Bu böliimde başarılması gereken diğer sınavlar Vergi Huhıku ve ilıi!
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sadi yetkinlik, Avrupa Birliği Hukukı.ı ve Uluslararasr Hukuk sınavlandır.
AB hulçul«ı ve uluslar arasr hukuk konularında öğrencilere daha ilk böliiçnde
bazı temellerin verildiğini belirtmiştik. Avusturya'da Avrupa Hukukıı olaıak
nitelendirilen Avnıpa Birliği Hukuku alanı ve ilgili sınav iç pazar ve temel
serbestiler, AB Mahkemeleri ve kurumlarııda muhakeme ve usul ile AB ıe-
kabet hukuku konulannr kapsar. AB Hukuku sınavından önce ilgili alandan
bfu zorunlu uygulama dersinin başanyla verilıniş olınası gerekir. AB Hukuku
ve diğer alanlarda edinilmiş olan milletlerarası konulara yönelik hulnık bilgisi
ise "uluslar arası hukuk" dersinde derinleştirilir ve sözlü bir sınavla ölçiiliir.
Yine bu sınav öncesinde de öğencinin zorunlu biı uygulama dersini başarmış
olrnası şartı aranır.

2006 öncesi progamda "finans hukukıı" olarak verilen srnav alanr ve
dersler yeni programla birlikte "Vergi Hul«ıku ve iktisadi yetkinlik" adınr al-
mlştıı Bu modüliin amacı hukırkun ekonomi ile olan bağlarını vergi hukııku,
ticari işletrne eğitimi ve bilanço hukukıı tizerinden öğencilere öğetmektir.
Burada elbette ilgili dallann ticaret hukuku ve medeni hukuk ile ilişkileri ön
plana çıkacaktır.

İkinci bOltlmde ceza hukuku sınavınr vermeyenler bu böliimde ilgili sına-
va girebilirler. Dolaysıyla ceza huh.ıku modülü öğeııcinin tercihine göre özel
hukuk ağırlıklı yaıgı alanlan böliimde ya da kamu hukuku ağırlıklı devlet bi-
limleri böliimünde tamamlanabilir. Üçüncü böliimü başanyla bitirmenin diğer
bfu şarh beş adet zorunlu uygulama dersine, her birini ilgili modül sınavından
önce olmak iiaere başanyla katılmak ve tamamlamaktır.

Mezuniyet İçin Diğer Gereklilikler

Viyana Üniversitesi Lisans - Yüksek Lisans Hukuk öğrenimi programını
tamamlamak için yukanda sayılan 13 ana modül ders ve sınavlannrn yanrnda
diğer bazı şartlan da yerine getirmek gereklidiı Bunlar "seçmeli ders sepeti-
nin" tamamlanmasr, yabaıcı dil ve medya okuryazarlığ derslerinin başany-
la geçilmesi ve bitirme tezinin yazılmasıdır. Bu modüller hukuk öğenimini
oluşturan ve yukanda açıklanan üç böliimiin herhangi birinde tamamlanabilir.

Seçmeli ders sepeti olarak nitelendirilen ders kataloglanndan alacakla-
n derslerle öğenciler uzmanlık alanlanna ve gelecekteki meslek tercihlerine
uygun olarak hukuk öğrenimlerinin alansal mesleki ağırlık noktalannr belirle-
yebilmektedirler. Sunulmuş olan çeşitli ders kataloglarından belirleyecekleri
derslerle, almış olduklan temel hukuk ö$enimi temeli üzerinde bilgilerini de-
rinleştirme ve kendileri için arzu ettikleri uzrrıanhk alanlarında yetkinliklerini
arttrrrrra şan§ma sahip olmaktadırlar. 13 klasik ve az değişken ana modültin
yanında l8 AKTS puanı oranrnda alınması gereken seçmeli ders sepetinin
diğer önemli amaçlanndan biri de giincel hukuki içerikleri hızlı bir şekilde
öğrenim programlanna dahil etmektiı.
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Mevcut programda üç ayn gıup alhnda 41 alandan onlarca farklı seçmeli

ders imk6nı sunulan Viyana Üniveısitesi Hukuk Fakiiltesi'nde öğenciler bir
taraftan zorunlu tutulan kedi miktarına denk gelecek ölçüde bu derslerden

rastgele seçme imkinrna sahip iken, diğer taraftan da derslerin önemli bir kıs-
mını aynr alandan seçmek suretiyle, tamamladıkları alana yönelik bir öSenim
sertifikası alabilirler. Daha fazla seçmeli ders başanlmak suretiyle bu şekilde
alınabilecek sertifika sayısı da arttınlabiliı Öğencilerin sertifika alabilecek-

leri ve dolayısıyla katalog ders seçim imkanının srmulduğu alanlardan bazılan

şı,nlardn: Hul«ık Felsefesi, Etiği ve Metodolojisi; Hultuk Sosyolojisi; Ceza

Yargısr ve Kriminoloji; İkamet Huloku; İnsan Kaynaklan Yönetimi; Fikri
Mülkiyet Hukuku; Arabuluculuk; Bilgisayar ve Hukuk; Sözleşme Hazırlama;

Hııkuk Dili Yetkinliği; Denetim ve Kontrol; Çewe Hukııkıı; Insan Haklan ve

Temel Haklar; Bilim ve Eğitim Hukı.ıku; Teknoloji Hukuku; Kültiir Hukuku;

Din Hukuku; Uluslararası İlişkiler Hul«ıkıı; Kalkınma-İşbirliği Hukııkıı; Yerli
Hukıık Araştırmaları. Şaşılacak derecede çeşitlilik arz eden seçmeli ders uz-

manlık alantarı ve srınulan derslerin bazıları kısmen ya da tamamen İngiliz-

cedir.

Seçmeli derslerin ve modiiıl sınavlannrn yaıır strıı öğenciler üç fark-

lı amaca yönelik ders ttlrü de seçmek zorundadırlar. Bunlardan ilki yabancr

dilbilgisini geliştirme ve ispat ehne amacına yönelik yabancı dilde verileıı

derslerdir. Sadece haftalık iki saatlik bir dönem dersinin başanyla tamamlan-

masr sonucunda yerine getirilebilen bu koşul, kanaatimce Viyana Üniversitesi

Hukuk Fakiiltesi'nde öğencilerin yabancı dil öğenimine yeterince yönlen-

dirmediğini göstermektedir. Öğencilerin önemli bir çoğunluğunrrn bu eksiği

gidermek için tercihen bazr zorunlu ya da seçmeli derslerini Almanca dışında

sunulan dillerde işlenen derslerden seçtikleri ve fakiilte drşından yabancr dil
takviyesi yaptıkları gözlenmi$iı Yabancı dil dersleri drşında mezun olabil-

mek İçin öğenciler medya okuryazarhğından iki AKTS-puanı, derinleştiril-

miş hulnık tarihinden de haftahk iki saate denk gelen dersleri tamamlamakla

yiikiimlüdiirler.

Hukuk öğreniminin son aşamasrnr "Diploma Çalrşması Modülü" oluştu-

rur. Bu modülde temel amaç, öğenim progıammda belirtildiği iizere, öğen-
cilerin bilimsel konular iizerine geıek metodolojik gerekse de içerik itibariyle

çalrşma yeteneklerini elde etınelerine ve kaıutlamalanna imkin sağlamaktır,

Bu son çalışma çerçevesinde öğenciye iki adet, her biri ortalama 25 - 30

sayfadan oluşan losa tezler lnazrlrayıp bunlan sınıfta sunma şartınrn arandr-

ğı "mezun semineri" tamamlama ya da "moot court" çalışmalanna yönelik

sekiz AKTS puanına eşdeğer derslerden başanh olma veya bir adet seminer

tamamlama ve 4 AKTS puanına eşdeğer "moot court" etkinlik deısi verme

şartı aranmlştır.
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Türkiye için Çıkırılabilecek sonuçlar

Genel olarak
Yukanda, Avusturya'da uygulanan hııkıık öğetim sistemi Viyana Üniver-

sitesi hukuk programı ömeklemesi iizerinden incelenmeye tabi tutulmuştur.

Şimdi ele alınan bu huh.ık öğetim programından Tiirkiye'de hukıık öğetim
sisteminde var olan ihtiyaç, sorun ve beklentiler çerçevesinde çıkanmlam yer
verilecektir. Çalışmamrzm bu böliimtiııe başlamadan önce Avusturya'da da
hulok öğeniminin çeşitli eleştirilere konu olduğunu ve elbette sorunsuz ol-
madığınr belirtrnekte fayda vardır. Ancak Awsturya'da son yıllarda yapılan
refomılar öncesinde hukuk öğrenimi ile ilgili sorun ve beklentiler Tiirkiye'de
giincel olarak mevcut hukıık öğenim programlan ile ilgili sorunlara önemli
ölçüde benzerlik göstermektediı. Dolayısıyla Awsfurya hukuk öğetim sis-
temi çeşitli açılardan Tiirkiye'de ihtiyaç duyulan yenilikler ve değişiklikler
açısından yol gösterici olabilir.

İki tlükenin hukuk öğetim sistemleri karşılaştınlırken, kanaatimce dikka-
te almması gereken en önemli husus, ktiltiirel ve sosyolojik farklılık gibi top-
lum ve toplurn ihtiyaçlannın farklılaşinasına neden olan öğelerin göz öniinde
bulundrrrulmasıdır. Bu anlamda, ülkelerin ve toplumlann demokasi ve hukıık
anlayışı ile bireylerin içerisinde yetişmiş olduğu toplumsal ve iiniversite ön-
cesi eğitim koşullan ve özellikleri önemli ihtiyaç ve farklılıklaıa yol açabil-
mektedir. Örneğin eleştiri, müakeme, bireysel çalışma ve iiretim yetenekleri
ilk ve orta öğretim seviyesinde yeterince gelişen öğencilerin Aıustıırya gibi
serbest ve öğrencilerin tercih ve kişisel çabalarının ön plana çıkhğı öğetim
sistemlerinde başan şansr daha fazla olacaktır. Yiİksek öğetim öncesi siireçte
bireyin değil sınıf toplamının ön plana çfttığ, öğencinin herkes ile birlikte
sınava tabi fufulduğu ve stireçlerin sistem tarafindan belirlendiği dururnlarda,
kişisel beceri ve iradesini yeterince geliştiremeyen öğencilerin aynr şartlar-
da başan şansı daha az olacakhı. Dolayısryla, ömeğin Avusturya'da hukuk
eğtiminde uygulanan bazı tavsiye edilebilir metotlaıın Tiirkiye'de de olumlu
sonuçlar verebilmesinin ön şartını, kanaatimce iiniversite öncesi eğitim prog-
ıamında da değişiklik yapma gerekliliği oluşturur. Aşağıda Tiirkiye'de hukıık
öğenimi için uygulanabilecek bazı öneri ve çıkanmlaıa yer verilecektir. İfade
edilen önerilerin her biri için çok aynntıh açıklama ve değerlendirmelere bu
çalışma kapsamında yer verilınesiniı miimkiin olmadığ, her bir önerinin ayn
bir çahşmaya konu olabilecek niteliğe sahip olduğunu belirftnekte fayda gör-
mekteyim.

Reform Önerileri

Öğrenim Süresinin Uzatrlmasr / Müfredahn Genişletilmesi

Tiirkiye'de huhık öğetimine yapılan Onemli eleştirilerden biri müfredat
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içeriğinin ve buna bağh olarak da Oğetim süesinin yetersiz olduğudur. Örne-

ğin Tilırkiye'de dört yılhk bir lisans eğitimi ve yeter§iz bir staj sonrasında icra
edilıneye başlanan avukatlık mesleğinin beklerıtilere cevap vermediği, hukuk
uygulamasında sorunlarrn artmasrna yol açtığı bir gerçeklik olarak önilmilz-
de durmaktadır. Öğretim siiresinin yetersizliği ders programlarının önemli biı
krsmının teorik derslerle doldurulmasrna ve uygulama derslerine zaman kal-
mamasına yol açmaktadf.

Tiirkiye'de de hul«ık mesleklerinin hak ettiği kalitede icra edilebilınesini
sağlamak amacıyla öğetim sifuesinin uzatılmasının yerinde olacağı kanaatin-

deyim. Özellikle son yıllarda hukuk faktiltelerine olan talebin artması, bu fa-

kiiltelerin ve öğencilerinin sayısındaki arüş ve mezunlann artık iş bulmakta
sıkıntr yaşamaya başlamalannın hukuk öğetimi ve huhık mesleklerinin icra
edilebilmesi için bazı yeni standart ve şartlara dayah reformları gerekli k dığı
ortadadrr. Bu anlamda hukıık öğTetimi için "3+2 sisteminin" uygulanabile-
ceği kanaatindeyim. Üç yıllık lisans ve iki yllık yilksek lisans öğetiminden
oluşacak olan bu sistem, farklı hukuk mesleklerindeki ihtiyaca cevap olarak

ortaya ç «naktadır. Böyle bir sistem, uygulamanın ihmal edilmeyeceği an-

cak ağırlığın teorik derslerde olacağı üç yıllık lisans aşaması ile sonrasında

uygulama ve uzmanlık alan derslerine ağırhğın verileceği iki yıllık yüksek

lisans öğetiminden oluşacaktır. Hulnık fakültesi öğencisi okul sonrası icra

etmek isteyeceği mesleğe göre bir bütiin olarak beş yıllık birleşik lisans- yiik-
sek öğetim programını tamamlayabileceği gibi sadece üç yıllık ve bugiinkti

müfredata eşdeğer bir içeriğe sahip olacak lisans derecesiyle de eğitimini ta-

marnlayabilecektiı

Hukuk mesleklerinde kaliteyi arttırmak ve potansiyel talebi bu anlamda

öğıenim sisteminin iyileştirilmesi için bir firsat olarak değerlendirmek bir ge-

reklilik olarak önümüzde durmaktadır. Bu çerçevede temel hukuk meslekleri

olan Yargıçlık, Savcılık, Noterlik ve Aıukatlık ile Akademik Kariyer için öne-

rilen beş yıllık birleşik öğıetim programrnın tamamrnn bitirmesi şartı aranma-

hdır. Bunlann dışında başka meslek tiirleri için de birleşik eğitim progıamını
bitirme şartı aranabilir. Ancak örneğin çeşitli kurumlarda icra edilecek olan

hukukçu uzman yardlmclsr pozisyonlan için lisans derecesi yeterli olrnalı&r.

Der§ çeşltliliği ve sayrsrnrn arthnlmasr

Yukarıda da belirtildiği iDere Viyana Üniversitesi Hukuk Fakültesinde

ders çeşitliliği ve sayrsr oldukça zengindir. Önemli bir krsmı pasif olan yak-

laşık 10.000 öğrenci için dönemlik ders siteminin uygulandığı bu faktiltede

sadece 2013 l 2014 kış sömestrinde 501 adet ders açılmıştır. Kanaatimce bu

durumun Ttirkiye'de hukuk öğetimi açrsrndan değerlendirilmesi ve ömek

ahnması geıekir.

Gerçek şu ki, en büyiik hukuk faktiltelerimizde dahi okutıılan ders sayr
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ve çeşitliliği oldukça kısltlıdır. Seçmeli dersler düi kısıtlı sayıda açıldığından
çoğu zaman öğenciler "seçme şansına" sahip olamamakta, önlerine konulan
derslerle yetinmek durumunda kalmaktadırlar. Bu durumda herkes aynr kalıp-
tan geçmekte, aynı şekle girerek mezun olmaktadır. Oysa nitelikli bir hul«ık
öğetimi için kanaatimce öğrenciye gerek öğretici gerekse de ders ve uzman-
lık alanı açısındarı tercih imk6nı sunulmahdır.

Tiirk hukuk öğetimi açrsından böyle bir çeşitliliğin sunulmasrnın öni.in-
deki en büyiik engelin öğetim üyesi sayısının yetersizliği olduğu açıktır. Özel-
likle devlet iiıııiversitelerinin hukuk fakiiltelerinde lisans öğencisi kontenjan-
lan akademik kadro ve fiziki altyapı kapasitesinin çok üstiirıdediı Dolalrsıyla
huhık fakiiltelerinde öğetim üyesi açığı ve ihtiyacı gtin gibi ortadadr. Bunun
en önemli sebeplerinden biri şüphesiz son yıllarda öğetim elemanlannın rnali
ve özlfü haklannda beklenen illeştirmelerin yap mamasrdrr. Bu durum ba-

şanlı öğencilerin akademik kariyer yapma tercihlerini önemli ölçüde etkile-
mektedir. Bunu sorunu aşrnann birinci yolu öğetim elemanlannın özliık ve
mali haklannın iyileştirilmesi ve böylelikle motivasyonlannın arttırrlmasıdır.
Diğer önemli bil husus ise, araştırmamamıza konu olan Viyana Üniversitesi
Hııkuk Fakiiltesi'nde olduğu gibi, başta araştırma görevlileri olnak iizere öğ-
retim üyeleri dışlnda kalan akademik peısonelin ders açma imkdnını arttırmak
olacaktır. Özellikle doktora seviyesinde bulunan araştırma görevlilerine seç-
meli ders açma imkinı sağlanmalıdır.

Ders çeşitliği gerek içerik itibari ile gerekse de şekil açısından düşiinül-
melidir. Awshırya hulok öğIetiminde de uygulandığı tizere, öğrencilere ders
konularının öğetim üyesi tarafından anlatıldığı klasik derslerin yanında, daha
kiiçiik sınıf mevcudiyetleri ile konulann tekrar edildiği, uygulamaya ağırhk
verildiği, öğencilerin görüş ve eleştirilerini paylaşabildiği, konulann karşılık-
lı miinazara şeklinde ele alınabildiği, ülke içinden ya da dışmdan farklı iiniver-
site öğretim üyeleri tarafından verilen, öğencilerden dönem ödevi ve sınıfta
sunumu talep edilen farkh ders ti.irleri hukıık faktiltelerimizde de sunulmalıdr.

Hukuk Öğretimi Srrasrnda Uzmınlaşma

Çok çeşitli ve zengin bir ders programı öğeııcileı için hukukun herhangi
bir dalında uzmanlaşma imkdnmı da beraberinde getirecektir. Hukuk eğitim-
leri sırasında ö$encilerin seçmeli derslerini belli bir alandan seçmek suretiyle
elde edilecek önceden belirlenmiş kedi sayısına ulaşmalan halinde kendile-
rine hukuk diplomasmın yanında bir de ilgili alanla ilgili uzmanlık sertifikası
verilmelidir. Öğencilere böyle bir imk6n sunulabilmesinin ön şartlannın, yu-
kanda önerdiğimiz gibi, müfredat içeriğinin genişletilmesi, öğenim siiresi-
nin uzatrlması ve ders saysı ile ders çeşitliliğinin arttrnlması olduğu izütan
varestedir.



I. Huh]k Öğretimi Kongresi 255

Öğrencileri Arıştrrrnayı ve Eleştirmeye Sevk Eden Metotlann Uy-
gulanması / Uygulama Dersleri

Türkiye'deki hukuk fakültelerinde akademik kadroların yetersiz, öğenci
kontenjanlannın ise yüksek olmasınrn önemli sonuçlannda biri de derslere ve

derslerin işleniş tarzına olan etkileridiı Derslerin önemli bir kısmının amfi

olarak nitelerıdirilen büyiik dersliklerde yiizlerce öğenciyle işlenmesi, ders

hocasr ile öğrenci arasında vaı olmasr beklenen "öğrenme bağının" oluşma-

sını engellemekte, öğencilerin bireysel öğenim ihtiyaçlaıının karşılanması

imkansz hale gelmekte ve kanaatimce bunlardan çok düa önemli bir gerekli-

lik olan, öğencilerin derse katılmak suretiyle eleştirel ve araştırmacı bir bakrş

açısıyla karmaşık hukuk konulannı kavrama imkanından mahrum kalmalan-

na yol açmaktadf.

Ana derslerin "konferans-ders" metotlan ile çok sayıda öğenciye veril-
mesi anlaşılr bir durum olsa bile, bu derslerde işlenen karmaşık konulann
uygulama ve öğrencilerin aktif katılımnı gerektilen ders ttirleri ile tekrar

edilrnemesi ve derinlemesine ele alrnmamasr Tükiye'de hukuk öğretiminin

önemli bir eksiğidir. Viyana Üniversitesi Hukuk Faktiltesi'nde ve Tiirkiye'de
lisansüstti hukuk programlannda sunulan "seminer-dersler" lisans ya da mü-
temel bir lisans-yiiksek lisans birleşik öğetim progamlnda da sunulmahdn

Belirli bir katılımcı sayrsrnı geçmemesi gereken bu derslerde öğencilere çe-

şitli araştrma konulan verilmeli, konu ile ilgiti akademik bir metin hazırlama-

lan ve bunu sınıf öniinde sunmalan kendilerinden beklenmelidir. Bugiiıııe ka-

dar bu metodun ihmal edilmiş olması, öğencilerin meslek hayatında sıkltkla

karşılaşacağı hukuki meseleleri hangi yöntemle ele alacağınr, çözitnü nerede

araması gerektiğini ve hukuki metinler nasıl hazırlayacağrnı bilmeden mezun

olmalanna yol açmıştır. Burada belki Alman Anayasa Mahkemesi'nin önemli

bir tespiti yer vermek faydah olabilir: 'Üniversite öğrencileri lise öğencisi
olmadıklan gibi sadece bilimin aktanlmasrnrn objeleri de değillerdir, Aksine

onlar kerıdi başlanna bilimsel tartışma ve değerlendirmelere katıları iiıııiversite

üyeleri olmahdırlar. "

Yine derslerde anlahlan konuların olaylara uygulandrğı, yargr kararlarının

incelendiği uygulama deıslerinin arthnlrnası ülkemiz açısından bir ihtiyaçtır,

Daha az katılımcrnın yer alacağı bu deısler öğretim üyeleri dışındaki diğer

öğetim elemanları tarafindan da verilebilmeli ve bu dersler kapsammdan öğ-

rerıcilerin daha aktif kahlımı talep edilmelidir. Aynı şekilde öSencilerin mu-

hakeme ve iletişim yeteneklerini geliştirecek "çalışma gnıpları" oluşturmay
gerekli kılan dersler sunulmalıdır.

Disiplinler Arasr Ders ve Srnavlar

Kanaatimce Tiirkiye'de hukuk öğretimi ile ilgili diğer önemli sorunlar-

dan biri derslerde ve srnavlaıda anabilim dallarının muhafazakörlaştınlmış ve
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aralarındaki bağn inceltilmiş olmasrür. Bazı anabilim dallan kendi içinde
dahi kopuk bir şekilde alt dallara aynlmış olarak verilmektedir. Ömeğin me-
deni hukuk kapsamında olan kişiler hukuku, eşya hul«ıku ve miras hukuku
ayrı dersler olarak verilmekte ve yeterince birbiri ile ilişkilendirilmemektedir-
ler. Yine esasında bir bütiintin parçalan olan medeni hukuk, borçlar hukuku ve
ticaret hukuku gerekli olduğu ölçüde bu bütiirıltik anlayışı içerisinde öğenci-
lere aktanlrnamakta, bağlant ı ve karşılaştrmalı bir bakış açıcrsıyla imtihan
konusu yapılmamaktırlar. Oysa hul«ık uygulamasında ve dolaysıyla hukuk
mezunlannrn mesleki hayatlannda hukuk disiplinlerinin ve alt dallannın ay-
rılmaz bir şekilde iç içe olduğu bir gerçektir.

Yukanda ele alındığl iizere Awsturya'da son yıllarda yapılan reformlarla
özellikle birbirine yakm alanlann birlikte işlendiği derslere ve disiplinler arası
metotlarla uygulanan sınavlara daha fazla ağırlık verilmiştir. Kanaatimce bu
metot Tilrkiye açısından da bir gereklilik arz etmeldedir.

sözlü srnav|ar

Binlerce hulQk öğencisinin aynı kahplardan geçerek ve belki bir kez
olsun hocasıyla görüşmeden, konuşmadan sadece "smav kağıtlan ilişkisi'' ile
mezun olması Ttirkiye'de arbk bir rutin haline gelmiştir. Oysa bu rutinde, ka-
naatimce hukukçular için "olmazsa olmaz" özelliklerderı olan ifade ve iletişim
yeteneklerinin ölçülmesi ve bireysel olarak değerlendirilmeleri ve esasen bu
yolla önemsenmeleri ihmal edilmiş olrnaktadır.

Dolayısıyla ele aldığımız konu ile ilgili yapabileceğimiz diğer çıkanm-
lardan biri öğrencilerin bazı derslerde yazılr sınavlarrn yanında ya da yızılı
sınavlarrn yerine sözlü srnavlara tabi olmalannın bir ihtiyaç olduğudur. Bu
tiir sınavlarda öğencilerden öğrenmiş olduğu konulan olaylara uygulaması,
karşılaştırmalar yapması ve çöziimleri anlaşılır bir dille ifade edebilmesi bek-
lenmelidir.

yabancı dile daha fazla önem verilmesi

Bilim, ticaret ve siya§etteki gelişmeler ve kiireselleşme meslek dallarının
çoğunda olduğu gibi ihtiyaç duyulan huhıkçu tipinde de önemli değişikliklere
yol açmıştır. Bu değişim bütiin diinyada olduğu gibi ülkemizde de kendisini
hissettirmiştir. Şüphesiz ki bu değişimin en önemli öğesi bir iletişim meka-
nizması olarak dildir, ya da daha somut biı ifade yabancı dildiı Kanaatimce
artık yabancı dilin gerek hukuk uygulayıcılan gerekse de teorisyenleri için ne
kadar önemli olduğu herkesçe malumdur. Dolaysryla bu gereklilik ile ilgili
sayfalarca ele alınabilecek gerekçelere burada yer verilneyecektt

Bu ihtiyaca cevap verebilmek için huhık faktiltelerinde yabancı dil ders-
leri arttırılmalı, öğrencilerinden dil bilgilerini uygulamalı sınavlarla kanıtla-
malan beklenmelidir. Sunulan yabancı di| dersleri öğencilerin mesleki te-
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rimleri kawayacağı şekilde diiaenlenmelidiı Krsacası hukuk fakiiltelerinde

sı.ınulan yabancr dil dersleri ve yapılan yabancı dil sınavları sonuç itibari ile
hııkuk ö$encilerinin ilgili dili mesleğinde aktif bir şekilde kullaııınasını sağ-

layacak kalite ve ölçüde olmahür.

Uluslararasrlaşma

Son olarak Tiirkiye'de hukuk fakiiltelerinin önlerine koymalan gereken

bh hedef de şudur: "Uluslararasrlaşmaya" daha faz|a önem verme. Kanaa-

timce bunun iki boyutu vardır. Öneın atfedilmesi gereken ilk husus sadece

Avnıpa Üniversiteleri ile değil diinyanın diğer bölgeleri ile de öğenci değşim
imktnlarını arttırmak ve öğreııci göndermek kadar yabancı hukıık öğenci-
lerini de Tiirkiye'ye çekmeye gayret etnektir. Diğer boyut ise yurtdışındaki

hukuk fakiilteleri ile işbirliklerini ve ortak bilimsel çalışmamalan arttrrmak ve

güçlendirmektir. Böylelikle ktireselleşen diinyanda ihtiyaç duyulan hukukçu

özellik]erine uygun olarak hem öğrenci hem de hııkıık fakiilteleıi ve öğetim
elamaıları bakış açılarını ve bilimsel çalışmalarının çerçevesini genişletıniş

olacaklardır.

soNUÇ
Bu çalrşma ile Avush.ırya'da son 1rllarda yapılan reformlar neticesinde

şekillenen hukuk öğıetim sistemi Viyana Üniversitesi Hukuk Fakiiltesi li-
sans-ytiksek lisans öğretim müfredatı ömeklemesi çerçevesinde ele alınmış
ve Tükiye'deki hukuk öğretim sistemi için çeşitli çıkanmla elde edilmeye

çalışrlmıştır. Avusfurya'da ilgili müfredatta 2006 ylından itibaren yapılan re-

formlan gerekli kılan gerekçeler gtiniimüz itibari ile Tilrkiye'de hukuk öğreti-

mi açısından dile getirilen sorunlarla önemli ölçüde paralellik arz etmektediı
Dolayısıyla Avushrrya'da huhık öğTetimindeki uygulamaların incelemesinin

ülkemizde var olan sorunlann çözümü için farkh bir bakış açısr kazandırabil-

me potansiyeline sahip olduğu düşünülmektediı

Karşrlaştırmalı bakış açısıyla iki ülke hukuk öğretim sistemleri incelen-
diğinde, Tiiırk hukuk öğetimi açrsrndan dikkate alrnmasr gerekli hususlann
başında öğenci odaklı bir eğitim anlayşına ağırhk verme gerekliliği gelııek-
tedir. Öğencinin ihtiyaçlannı ve kişisel farkldıklannı göz önlinde bulundu-
ran, akifbir şekilde öğetim sisteminde vaı olmasını hedefleyen, yine bireysel
olarak öğenciyi önemseyen bir sistemin inşasının faydah olacağı düşilnül-

mektedir. Ülkemiz hukıık öğetimi açısından uzrrranlaşma ve derinlemesine
bilgi ihtiyacının karşrlarıması gerekliliğinin yanr srra hukuk metodolojisi ve

olaylan çözme yöntemlerinin öğetilmesine de daha fazla önem atfedilmesi,
bu karşılaştırmadan elde edilebilecek diğer çıkarımlaıdn Bu çerçevede ça-

ğımızın gereklerine uygun olarak daha kapasiteli, bilgili ve bilgisini somut

olaylara uygulama yetisine sahip hukııkçular yetiştirmek bir ihtiyaç haline
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gelmiştir. Bu hedeflerin gerçekleştirilebiknesi için hııkıık fakirltelerinde müf-
redatm genişletilrnesi ve öğetim süresinin arttınlmasr geıekli göriinmektedir.
Diğer bir önemli husus ise gerek içerik gerekse de şekil itibari ile ders çeşitli-
liğinin yg 5xyl.rnüı arthnlrnası, bununla birlikte öğenim sırasında öğencilere
çeşitli hukuk dallarında uzmanlaşma imkinı sağlaıırnasnın hedefleDmesidir.
Öğrencilerin kişisel çabalannı, aktif katılımlannı gerekli krlan ve eleştirel-a-
raştmacı metotlarla işlenen deıslerin artık ders progıamlannda daha faz|a
yer edinmesi bir gereklilik haline gelmiştir.

Hukukun bütiiıııciil bir bakış açısıyla ele alınması ve hukukun alt dallan-
nın birbiri ile bağlantılı bir şekilde ders ve srnavlara konu olması hukuk öğe-
tim sistemiz açısından bir ihtiyaç haline gelmiştir. Bu metot mezuniyeti sonra-
smda mesleki hayahnda huhıkurı birçok dalını birbiri ile bağlantıh bir şekilde
aynı olaya uygulamak zorunda kalacak olan öğenci için gerekli göriimmekte-
dir. Öğencinin ifade ve muhakeme becerilerinin sınanması ve gelişiminin teş-
vik edilebilmesi için Awsturya hukuk öğetim sisteminde sıklıkla uygulanan
sözlü snav yönteminin ülkemizde de uygulanması tavsiye edilınektedir. Son
olarak ülkemiz hukuk fakiiltelerinde daha fazla önem atfedilmesi gereken di-
ğer hususlar ise uluslaıarasılaşma ve yabancr dil öğetimine kiireselleşmenin
gerekleri göz öniinde bulundurularak daha fazla önem atfedilınesidir.
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şüp tamamlarken sonuçta söyleyefm unutmamak bakımından bu süelerin
uzatrlmasr konusuyla ilgili. Yani ben pek ona katılnryorum, gerekçelerimi
tamamladıktan sonıa söyleyeceğim. Çok çok teşekkiir ediyorum, gayet de-
taylıydı. Evet, son konuşmacımız, benden önceki son konuşmacrmrz bu)rurun.
Pardon ismini şunun için vermedim, kahlmayan bir arkadaşımız var, isimde
bir karışıklık olur diye kendisini tanıtsın lütfen.



TüRIdYE,DE öNLisANs DüZEYiNDE
HUKUK ÖĞRETiMİNİN SORUNLARI

AliBALKAN
Bozok Üniversitesi Adalet Meslek Yülrsek Okulu Öğeıim Görevlisi

Sayın başkan, değerli katılımcılar, Bozok Üniversitesi Adalet MYO' da

öğetim görevlisi olarak çalrşıyorum, Ali Balkan ismim. Bildiri konum ön li-
sans dtizeyinde hukuk eğitiminin sorunlan... Bu kongrenin çağn mektubunda

yer alan bir ciimle vardr, o cümle şöyle diyordu: Giiniimıtiz huhık sisteminin
yarattığı hukukçu profili endişe yaratınaktadf veya toplumun vicdanını ka-

natmaktadır diye bir ifade vardı. Gerçekten de diinden bu yana çok değeıli
hocalarımrzrn, hukııkun duayen hocalannın, bu işe yıllardır emek vermiş ho-
calannrn da tespitleri aslında bunu doğruluyor yani çok ciddi sorun]ar var.

Bu sorunlar fakii,ltenin sorunlan, hoca sorunu, fiziki sorunlar vs. birçok sorun

var ama hukuk eğitimi, hukuk öğetimiyle ilgili sorunlar tabii sadece hukuk
fakiiltesiyle alakah değil, diinden beri yine aslmda vurgulanü bıınlar. Büyfü
sorunlardan biri de öğrencinin lisans düzeyinde hukukla tanışması. Bu konuy-
la ilgili bazı çalışmalarda da hukuk eğitiminin sadece lisans ve yiiksek lisans
olmak iizere iki basamağa aynldrğı görülüyor. Oysaki hukuk öğretimi sadece

lisans ve ytiksek lisans aşamasıyla sınrrlandınlamaz, ön lisans diiaeyinde de

bir hukuk eğitimi söz konusu. Eğer öyle olmasa dikey geçiş sınavıyla Adalet
MYO' lanndan bir geçişin olmamasr gerekirdi. Dolayrsıyla demek ki hukuk
eğitimi aslında ön lisans düzeyinde başlıyor hatta adalet liseleri var, onlar hiç
giindeme gelmiyor zaten. Diinden beri çeşitli ortamlarda bu konuşuldu, çe-

şitli bildirilere konu oldu. Bu aşama önemsenmediği zaman bir sorun ortaya

çıkryoı İşte bu sorunlardan biri de biraz önce Şahin hoca da diğer oturumda

bildirdi, öğenci eksenli sorunlar da var. Yani hııkııkrr seven, ilgi duyan veya
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bu alanda az çok bilgisi olan kişilerin fakiilteye gelmesi elbette daha verimli
olacağı sonucu çıktı. Hatta hocamız biraz önce kendi gözlemlerini de söyle-
di. Dikey geçişle gelen öğıencilerin daha başanlı olduğu veya hukuka daha
adapte olduğu gözlemi ortaya çıktı. Dolayısıyla hulnık eğitiminde ön lisans
eğitiminin de ciddiye alınması gerekir ve ön lisansla lisans arasındaki bağın
güçlendirilmesi gerekir diye düşiinüyorum. Adalet lvtYo' ları 2008 ylına ka-
dar 4 taneydi; Ankara, İstanbul, İzrıir ve Konya'da vardı, Erzincan'da vardı,
sayılan sınırlıydı. 2013 itibariyle 50 küsur, tam olarak rakamı söyleyeyim 50
tane Adalet MYO veya adalet pıogramı var, son ÖSYM verilerinden hareketle
söyliiyorum. Bu programlara bu yıl itibariyle 2100 öğrenci kayıt yaptırmış
durumda örgiiürı öğTetime, bunun bir de açük öFetimi varAnadolu Üniversitesi
ve Atatiirk Üniversitesinin açmış olduğu. Buradaki kontenjanlar çok düa faz-
la, 25 binlik kontenjan var. Dolayısıyla 120 bin kiisurluk biı adalet okuyan öğ_
renci profili şu anda var hilihazırda. Dolalrsıyla Adalet MYO nasıl bir MYO?
2 tip eğitim var, dersler 2 gruba aynlıyor. Bir klasik hukuk dersleri var, kamu
ve özel olmak iizere, ikinci grupta da meslek dersleri var; klaıye becerisi artı
mesleki yazışma, hukuki yanşmı, adli yızışma teknikleri gibi 2 gnıp ders var.
Adalet MYO' larından mezun olan öğenciler dikey geçiş sınavına giriyorlar.
Dikey geçiş sınavının içeriği dikey geçiş yönetneliğiyle belirlenen yönetme-
lik şöyle; Tiirkçe ve matematik eksenli bir sınav. Dolayısıyla ÖSS'de, YGS,
LYS her neyse bu sınavlardaki aslında soru karmasmrn burada tel«ar sorul-
ması gibi bir durum var. Bu da çeşitli sorunlara yol açıyor. Bu model yerine
yine çeşitli tebliğlerde sunulduğu için özellikle belirterek söylemek istiyorum,
huhıka yabancılığı gitıniş, az çok kamu hukuku bilen, özel hı-ılnrk bilen ve
mesleki yazışmayı bilen bir öğreııcinin, 2 yıl boyunca bu eğitimi almış bir öğ-
reııcinin tekrar Ttirkçe- matematik srnavına sokulınasını anlamsrz buluyorum,
Dolayısryla bunun yerine bu öğreııcilerin temel hukuk bilgisini ölçen, hukıık
fakiiltesine adapte olup olamayacaklann ölçen bir sınavın daha sağlıklı oldu-

ğunu düşiinüyorum. Bu daha uygulanabilir, daha pratik bir çöziim. Bkaz daha
teorik boyutu ağır basan bir yaklaşım daha da öngöriiılebilir. Bu da şu şekilde
olabilir, yine bazı ülkelerden de ömek verildi, hulok fakiiltesi okumanın ön

şarh olarak yine Adalet MYO okumak şeklinde de bir öneri sunulabilir. Bıına
göre Adalet MYO okuyan, hatta iktisat konusunda, müasebe konusunda ya-
banc ığı gitmiş, kamu ve özel hukuk konusunda temel bazı bilgileri edinmiş
bir öğencinin hukuk fakiiltesine adapte olma diiaeyinin düa yiiksek olacağı
veya ileride hakim olacağı zaman öniine gelen her uyuşmazlığı belki muhase-
be bilmiyorum veya iktisattan hiç anlamıyorum gerekçesiyle bilirkişiye sevk
etme ihtimali belki de daha düşiik olabilir. Bu anlamda bu 2 modelin tadışıl-
ması gerektiğini düştinüyorum. Yani dikey geçiş sınavının içeriğinin kesinlikle
değişmesi gerekir veya hukuk fakiiltesindeki bu şikayet edilen öğenci profili
ki yine biraz önce hocalarımız kendini anlatrnakta zorlanan, klasik sınavlarda
ciimle kuramayan, olayı ifade edemeyen, yazamayan, çizemeyen bir öğrenci
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profilinin tabii ki hukuk camiasına bir faydasının olmayacağmı düşiinüyorum.
Yine malıkeme kararlarındaki yazlmlar veya dil de yine önemli bir sorun ola-
rak çoğu kez karşrmza çıkıyor. Bu haliyle bakılüğı zaman bu eğitimin tek-
rar gözden geçirilmesi lazım ve özellikle ön lisans hukuk eğitiminin özellikle
önemsenmesi gerekiyor. Bu 2 modelin tartışılması gerektiğini di§ibıüyorum,
özellikle bu dikey geçiş slnavının içeriğinin acilen değişmesi gerektiğini ve
ÖSYM bu konularda oldukça başanlı, sınav konularında başarılıyız oldukça.
Bir merkezi sınavla bıınun bu şekilde yapılmasının çok da zor olmadığınr dü-

şiinüyorum. Dolayısıyla çok fazla uzatmadan hukuk öğretiminin veya iyi bir
huhıkçu profilinin bu anlamda hukuka ilgi duyan kişilerden ve lisans öncesi
aşiımanın da dikkate alınarak, brınun da işin içine katılarak ve bu alanda bir
yabancılaşmanın gideıilerek olması gerektiğini düşiinüyoı çok fazla uzatmak
istemiyorum, teşekkiir ediyorurn hepinize.

Prof. Dr. Meral ÖZTOPRAK
Oturum Başkanı, Yeditepe Üniversiıesi İhisadi ve İdari Bilimler Akademisi

Sayın Ali Balkan'a çok teşekkilr ediyoruz. Ben de ilk başta söyledi
ğim gibi çok sistematik olmayabilir çünkü dinamik bir şekilde zihnimde çok
yeni sorular uyandı, yeni bilgiler edindim ve bu izlediğim ofurumlar iizerine
o klasik konuşmamı bir kenara brak arıkbiraz dinamik yapıda bir şey anla-

tacağım. Sistematik olmazsa lütfen sorularınızla tekraı iizerinde durabiliriz.

Şimdi ben tabii kendi tarafimdan yaklaşacağım ve bir iddiam var. Hu-
kuk öğetiminin, eğitiminin, bunu tartışmayacağım şu anda eğitim mi öğre-

tim mi diye, oralaıa girersem çıkamayız, nasıl gelirse öyle kullanacağım,
alnı bir şeyi anlayalım, hukuk faktiltelerindeki programdan bahsediyorum.
Bu sorunlann anlaşılabilmesinin öncelikle hukukun ne olduğu sorusuyla il-
gili olduğunu düşünüyorum, Şimdi bu soru soruldu, çok umutlu olarak gör-

düm ki benim kafamdan geçirdiğim meselelere birebir burada konuşmacıla-
nn srınumlarrnda rastladrm. Bir tanesi de Nihat arkadaşımzrn sunumudur, o

ciiıınleleri emin olun notlarımda var, o anda kalkıp gösterebilirdim, bu kadar
örtiişüyor, neler olduğuna geleceğim. Şimdi doğru soruyu sormak önemli bir
kere, onun için de bu hukuk eğitimine geçmeden önce bir toplumsal kurum
olarak hukuk nedir ne değildir bunu bir anlamakta fayda var, tarihsel pers-
pektifiyle hukuk konusuna eğiliyoruz ama. Şunu da söyleyeıek devam ede-
yim, aslında biraz kaıamsarlıktan bahsetti Nihat hoca. Ben açrkçası öyle
değilim, dinledikçe de başlangrçta ya hay Allah acaba biraz söniik mü geçi-
yor falan, hayır binalar yutmuş enerjiyi, böyle görüyorum. Son derece kuv-
vetli akademik damarlar var burada, yani bunu bir benzetme olarak kabul
edin. Nerede bu muhalefet, memlekette neler oluyor diyenler Gezi Parkı'nın
siiırpriziyle karşılaşmışlardı ve bir müalefet potansiyelinin ne olduğunu bu-
gün hala ve bambaşka bir muhalefet anlayışryla Türkiye gördü, tecrübe etti.
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Burada da ben biraz böyle bir şey görüyorum ve çok mutluyum gençlerin bu
konulara el atışından. Yalnız önemli bir problemimizin eşgiidilm eksikliği
olduğunu düşünüyorum. Ben basitçe söylilyorum, bunun altında kişisel ça-
trşmalar var, kamu hul«ıku, özel hukuk arasındaki rekabetleı var, bunların
yönetimde pozisyon almalarıyla ilgili meseleler, onlar hiç derdim değil.
Ama genel bir eşgüdüm eksikliğinin bütiin hukuk eğitimiyle ilgili camialar
arasında olduğunu düşiinüyorum. Yani herkes sorunu görüyor, herkes ağzınr
açtığında hukuk eğitiminin sorunlarından bahsediyor ama iyi de yani tamam
ne yapılacak dendiğinde hepimizin yapılması gerekenlere ilişkin de yanıtla-
n var. Nasrl dendiğinde orada kalıyoruz. Şimdi 7O'lerden bu yana hukı.ık
eğitimi sorunları meselesi literatiirde biraz yiikselmeye başladı ve huhık
eğitimi sorgulanmaya başladr. Yalnızca hukuk eğitimi değil diğer tüm sosyal
kurum ve yapılarda da sorun olduğunu iddia ediyorum ben yani tek başlna
hukukun sorunlan diye yola çıkhğınız zaman eksik kalıyorsunuz, bir yerde
bir tıkanma var. Diinya değişiyor, bir şeyler oluyor, yani o eski alıştığımız ve
yaşadrğımız dünyada değiliz, hiyerarşiler yıkılıyor, otoriteler sarsılıyor, in-
sanlar daha talepkarlar, Arap Baharı oluyor, Wall Street occupy oluyor, in-
sanlar itiraz ediyorlar, sorguluyorlar. Şimdi tam burada doğru soruyu sor-
mak dedim ya Eric Hobsbawm iinlü bir sosyolog The Guardian'da
yakınlarda ç*mış bir makalesinde şu soruyu sordu, tam da böyle geleceğim
srrada okudum ve çok hoşlandım buraya projekte edebilecek olmaktan dola-
yı. Siz de bulabilirsiniz, konunun başhğı şu: 

..Kapitalizm ve sosyalizm öldü,
şimdi sırada ne var?" diyor. Şimdi çok enteresan hakikaten bir bakış açısı.
Biz hilbuki şundan yakındığımz giinlerdeyiz,'.kahrolsrın kıpitalizm'',
emek sömiiırüsü, neo-liberal politikalar, zengini daha zengin yaptı, fakiıi
düa fakir yaptı, ktireselleşme sermayenin dolaşımına yol açtı ama emek
nerede, emek dolaşamıyor, eşitsizlik iiretti, geliı uçurumunu arttrdı, adalet-
sizlikleri çoğalttı diye tam da bunlardan yakınırken bir ses çıkıyor diyor ki
kapitalizm ve sosyalizm, bunlar biı madalyonun iki yüzüdür, sanayi devri-
miyle ortaya çıkmış paketlerdir, biri biraz önce biri biraz sonra. Hakikaten
bunlann toplumsal tabanları nedir diye geri planına baktığınızda kapitalizm
sermaye sahiplerinin, kapitalistlerin ideolojisi olarak yiikseldi Sanayi Dev-
riminden sonra. Bııradaki ttlreyen eşitsizlikten sonra da bu sefer sosyalizm
bir tepki olarak doğdu. Uygulamalaxını da gördfü, ikisinin de vitrini var. Bir
tanesi AVM' lerle vitrin yapıyot, kıpitalizm göztimiizü boyuyor neoJiberal
politikalarla, bize özgiirmüş gibi hissettiriyor, mutluymuşuz gibi oluyoruz,
ışılhh bir hayat yaşlyoluz. Boğaz köprüleri ışıldıyor, sanki dizilerde bir ba-
kıyorsrınuz İstanbul'ıın fotoğaflarına herkes Boğaz'ın karşısında İstan-
bul'da böyle keyif yapıyor, Arap ülkelerinde prim yapıyor. Güzel bir yiizü
var, yok değil var ama öbiir taıaftan sosyalizmin güzel yiizü neydi? Tamam,
birbirinin göziinden bakmayalım çıplak bakalım, orada da başarılı sanatçı-
lar, sporcular, muazzam bir eğitim, sağlık sorununun kökten çözülmesi gibi
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böyle artık nered e yataca!|m, nerede kalkacağım demeyen bir sistem temel

ihtiyaçlarınızr, insani ihtiyaçlannızı karşılayan bir sistem, e daha ne olsun?

onün kötü yönü ne, totaliter, bunun kötü yönü ne bizi kandırarak emeğimizi

sömiirüyor, biz aslmda hiç güvende değiliz. Ben şimdi Amerika'ya ilk gitti-

ğim yıllarda konuştuğum bütilm arkadaşlarımda gördüğüm şeydi, şimdi sos-

yolog gözüyle, formasyonunuzla bakıyorsunuz tabii sohbetlere, şöyle bir

|ey tİspit etmiştim, ya milletin başka işi yok, işini kaybetme korkusu demiş-

tim. Yani h6kim duygu emin olun çok iyi profesyoneller, çok iyi akademis-

yenler sofralarda bir araya geliyorduk ve memleketi de uzaktan kurtarıyor-

duk Amerika üzerinden, dünyayı da kurtarıyorduk ideolojik yollardan ama

bütiin bunlar, bu kamusal toplumsal meseleler konuşulurken herkesin ashn-

da enderinde çok temel bir korkusu vardı, işini kaybetme korkusu, Bu kadar

çıptak bir geıçeklik olarak göriirıüyordu. Şimdi o yiizden doğu soru derken

İİi. Hob.bu*-' ın sorusu bana anlamlı geliyor; kapitalizrn ve sosyalizm

başarrsrz oldu, şimdi sııada ne var? Şimdi cevabı beni mutlu etti bir kamu

yönetimi progfamrnrn başındaki kişi olarak ve kamu hukukçularıyla biraz

daha iyi anlaşacak olduğumu hissettirdi. Hem Nihat'rn konuşmasr, hem

Hobsbawm' ın söylediği hem de dinleyebildiğim kadanyla sabah Uğur ko-

nuşmuşfu, Uğur Esgtiıı arkadaşımız, hepsinin söylediğini teyit ediyor Hobs-

bawm ve diyor ki bir yol arayacaksak bıınu özel alandan değil, kamu alanın-

dan arayacağız diyor. Bakın çok önemli bir şey söylüyor çiinkü tek başınıza

yaşasanrz dünyada hukuka ihtiyacınız olacak mr? Bunlar toplu yaşamanm

geİi.digi -"."İ"l"r, hukuku icat ettiysek bir arada yaşayalım diye ettik, Bu

bir arada yaşıımıımzr güven içinde, huzur içinde bir arada yaşamamzr te-

min etsin, hepimizin tanıdığr, hepimizin tanımasıyla meşruluk kazanırıış bir

kurum üzerinden yapalım bunu dedik ve bunun için hukuk en basit tanmıy-

la icat edildi. Şimdİama Sanayi Dewimiyle de ulus-devlet, parlamentolar,

vatandaşlık vs. gibi bir sürü kavramla beraber bugünkii anladığrmız çerçe-

vesiyle İukü doğ<lu. Hukuk belki insanlann olduğu her toplumda vardı

ama bugtlnktl anlamı laik, demokratik cumhuriyet Fransa devrimini dikkate

ahısal< gibi değerlerle, vatandaşlık, ulus-devlet gibi kavramlarla bir aıada

l9. yüzyıldan başlayarak kuruldu. l9. yüzyılda kuruldu ve 19, yiiayılda vaat

şu idi, yani bu devrimlerin itici gücü, motivasyonu şu idi, toplumsal eşitlik
getiriyordu, siyasal eşitlik getiriyordu, hukuksal eşitlik.getiriyordu, Bu eşit-

l-iklerİ talep ejen toplumsal srnıflar, kategoriler neydi? İşçilerle, emekçileıle

sermaye sİhipleriydi. Kime karşı bu eşitlik ya da hukırksal, siyasal, toplum-

sal eşiİlik eldİ edilmiş, kime karşı mücadele edilmiş ve nasıl elde edilmişti?

İmtiyazlı srnıflara, aristokrasiye, ruhban srnrfina vs. onun için en başlangrç-

ta emekçilerle kapitalistlerin çıkarlaıı birdi. Yani heniia tarih hükmiinü siiır-

diiırmemiş ve aradaki temel çelişki Marx'ın söylediği anlamda diyorum,

emek sermaye çelişkisi henüz ortaya çıkmamıştı. Bu ne zaman ortaya çrktı?
l 848'den sonıa burjuvalaıla ya da kentsoylularla ya da sermaye sahipleriyle
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emekçilerin yollaıı aynldı. Çünkü bu toplumsal, hukuksal, sosyal eşitlikler,
kazanımlar ortak bir şekilde oldu ondan soırra amaç hasıl olduğunda da baş-
ka bir çelişkinin onları beklediği anlaşıldı, bu da ekonomik eşitlik mesele-
siydi. Ekonomik eşitlik olmadan ben hep o bayat ömeği veriyorum, anaya-
salarda yerleşme hiirriyeti, seyahat hürriyeti var, ya cebinizde 5 kuruşunuz
yoksa nereye gideceksiniz? Bu, bu kadar basittir yani o yiizden ekonomik
eşitliklerin olmadığr biı yerde toplumsal, siyasal, hukuksal eşitliklerin işle-
tilebilir olmadığı yani bu neye benziyor? Ben bilgisayar programlannı çok
da bilmem de, anlatıyorıım, çok iyi bir bilgisayarın|z var, orada birkaç şeyi-
niz var, oraya uymayan bir programr işleterniyorsunuz. Şimdi orada da eko-
nomik faktör olmadığı zaman o paket işlemiyor ve Sovyetleı Birliğinde baş-
ta gördüğtlmüz, birçok ülkede de deneyimlendi, sosyalist dewimler bunun
sonucuydu, buradan baloyordu olaya. Biz bu çağa 20. yuzyılda bu böyle
geçtik, yani ideolojik olarak iki kamp olduğu görüldü yani yolları aynldığı
için işçilerle emekçilerin, birinde liberal düşiince yiikseldi, diğerinde de sos-
yalist düşiince yükseldi, 2o. ytizyılı böyle geçirdik. iki büyiık süper güç
Soıyetler Birliği ve Amerika soğuk savaş dönemi, arada taraf olanlar, olma_
yanlar, bağlantısızlar gibi uluslararası politikacıların daha çok ilgileneceği
gibi bir tabloyla 20. ynzyılı geçiıdik. Ve bu çelişki o kadaı büyüdü ki bu
emek sermaye çelişkisi, birtakım ekonomik krizler, en belli başlısı biliyor-
srınuz 29 diinya ekonoınik krizidir, bu krizler yaşandı ve bu krizlerden sonra
bu işin sürdiirülebilir olmadığı göıüldü. Bir yandan sermaye kesiminin ta-
lepleıi yiikseldi, öbiir taraftan kapitalist krizler yükseldi ve ikisi denk düştii-
ğü için oıada bir sosyal devlet olgusu doğdu. Sosyal devlet almı zamanda bir
hukuk devleti olmak zorunda çünkü hukıık devletinin güvencesi olmadan
sosyal devlet işletmeniz miimkiin değil yine. o yiizden çağdaş kabul ettiğı
miz anayasa|ar da en marifetli bunu söylediler, burası sosyal bir hukuk dev-
letidir dediler. Yani neredeyse 82 Anayasasr da mı öyledir hocam, hepsi sos-
yal devletiz diyorlar diyebiliriz. Daha sonra 20. ynzyılı böyle geçirdik,
80'ler önemlidir burada biliyorsunuz neoJiberalizm yilkseldi, Thatcher ile
Özal ile Reagan ile simgelenen dönemi yaşadık. 9O'larda literattirü birebir
biliyorum, o gifuıkü biraz entelektiiel düzeyi yiiksek gazetelerde bile tek tiik
bu kiireselleşme lafı geçmeye başlamıştı, kilreselleşmeden bahsetmeye baş-
ladık. Şimdi tamam, buraya geldik,21. yıj;zyıldayız ve Hobsbawm diyor ki
bu iki ideoloji de çöktü, şimdi sırada ne var? Hakikaten ne olduğunu bilmi-
yoruz. Dediğim gibi şu dünyanın tablosuna baktığınızda biı değer yiikseltil-
meye çalrşıldı yani ortayı bulacak insanlan işin içine katacak kafilımcl, ço-
ğulcu dernokıasi, "govemance" balon. Kaıramlardaki değişmeler zaten
çağın değişim özelliğini de ortaya koyuyor. Artık "govemment" değil "go-
vernance" demeye başladık çünkü halkı işin içine katmadan olmayacağmı
gördiik. Ondan sonra demokrasi dedik, liberal demokrasiyi anlamaya başla-
d*. Baktık o yetıniyor müzakereci demokrasi demeye başladık, nedir? Mü-
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zakere etmeden olmuyor gibi yani neticede eski klasik şemalar tarihe gömü-

liiyor. Hiyerarşiler yıkılryor, otoriteler yıkılıyor dedik ya, şimdi yöneten

yönetilen arasındaki işlevsel farklılaşma değişti yarıi arıda bir bağ gereki-

yor. Eğer bir yönetim erki söz konusu olacaksa bunun tabanrn desteğiyle

olması gerektiği söyleniyor, hukuk da bunun meşruiyetini sağlıyor.

Şimdi en baştaki soruyu bir kere düa hatırlayalım, hukuk nedir demiş-

tik. Buna benim büyük ölçüde kahldığım tanımı yeni bir tanım değil. Hukuk
bana göre Marx'ın tanımladığı gibi bir şey, yani ne? Egemen srnrfların

emekçi sınıflar ya da diğer ezilen sınrflara güçlerini garanti altına almak,

mülkiyetlerini, güçlerini garanti altına almak için icat ettikleri bir kurum,

bana göre. Yani güçlilnün sözü geçiyor, bu tabii politikayla da kanşryor,

politik araçlarla da sağlanıyor hukuk. Böylece hukukun bağımsızlığı konu-

sunu bir sınrfolgusundan ayrı futmakta bir sıkıntı olduğunu görmemiz lazım
ama hangi dönemden bahsediyorum? 2O. yıdlzy/,dan bahsediyorum. Şimdi
2O. ynzyı| başka bir şey oldu; yeniden kartlar dağıtıldı, yeniden kanlıyor.
Bu, aktörlerin güçlerinde de değişimler var, bir sinerjiye dönmüş değil belki
ama itiraz var. Şimdi her şey itirazla başlar, o meşhur "İsyan Edin" diye bir
kitap çıkardı hani Fransız düşüniiüı şimdi ismini belki okuyan arkadaşla1

incecik bir kitap, çok ses getirdi. Evet, isyan edin yani eskisi gibi böyle oto-

ritelere mutlak itaat, gözü kapalı bir itaat, kurallaı krırumlar bunlar yok,

böyle bir sıkıntı. Şimdi ne olacak sorusuna herkes bunun yanıtınr aııyor,

Bunun yanrtml arayanlarrn önemli bir kesimi de ekonomistler. Çok da denk

geldi, buraya gelmeden önce Yeditepe Üniversitesinde çok değerli 3 ekono-

misti panelist olarak davet etmiştik, ben de büyük bir ilgiyle izledim, Asaf
Savaş Akat, Zafer Toprak ve Şevket Pamuk. Onlar da bu soruları kendi açı-

larından soruyorlar yani şimdi ne olacak sorusunu. Ben siyaset bilimi açısrn-

dan, sosyal siyaset açrsından soruyorum, huküçular huküun sorunlarr ne

olacak diyorlar. Aslında hepimiz ne oluyor bu dtinyaya diyoruz yani bunun

cevabınr arıyoruz. Ve onların yanrtları, kurumların önemine işalet ettiler.

Ben Galbraith' rn, önemli bir isim olduğunu ekonomide, onlar bahsetmedi

ben de sormaya cesaret edemedim öğrencilerin önünde bir gafyapaıım diye
ama bu Galbraith'm kurumlara verdiği önemi biliyordum ekonomist olarak.

Şimdi biz de bu kurumlann önemini tekrar ihya etmeliyiz kurumları, başka
bir anlayışla ihya etmeliyiz gibi geliyor. Onun için yine en başta söylediğim
eşgüdüm eksikliği, ben çok ciddi bir potansiyel görüyorum, dünya görmüş

hocalanmrz var, üniversitelerde bulunmuş hocalarrmız var. Artık eskisi gibi
bilgiye erişim bir çaba gerektirmiyor, bilgi neredeyse evimize, soframıza

davetsiz giriyor. Mesele bilgiyi ayıklamak, seçmek ve kaybolmamak, ara-

sında kaybolmamak yani sağlıklı biı bilgiyle sağlıksrz bilgiyi ayırmak bir
mesele haline geldi. Bizim kuşak bu bakımdan çarpıcı bir deneyim yaşıyor,

gençler bunu yaşamıyor, sabahki oturumlarda yine bunun adı da konuldu, Y
kuşağı bunu yaşamıyor, ben yaşıyorum. Şöyle yaşıyorum, o kadar arada kal-
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mış bir kuşağım ki, yaşrm da ortaya çıkacak inşallah pek anlamazsınız, yiik_
sek lisans tezimi daktiloyla yazdrm, doktora tezimi bakın yaşıt hocalarım da
aynı şeyi yapmışlır bi|gisayar|a yazdım, böyle. Şimdi benden düa krdemli
hocalanmz hiç bilgisayara elleşmiyorlar, biraz Anadolu'ca söyleyecek
olursak, kurşun kalemiyle yazıp silgi kullananr dahi tanıyorum benden daha
kıdemli hocalar arasında. Gençler de gene kelimenin ironik antamıyla zehir
gibiler, bir problemim olursa okulda ben asistanlanma mütacrm, tam anla-
mıyla muhtacım, onların teknik bilgisi hemen imdada yetişiyor, kenara çe-
kiliyorum buyurun diyorum başrmrn tacısınrz, evde de çocuklanma fena
halde göbekten bağlıyım. Yani aman diyorum ne isterseniz ödiiıler hazır,
evde de onlar yardım ediyor, böyle bir çağ böyle bir dönem. Demek ki ku-
rumları başka bir anlayşla yeniden düşiiııımek lazım, bunun yolu da hepimi-
ze düşüyor. Bugün buradaysam en başta sayın hocamrn davetine içtenlikle
teşekktlr ettim, bu yaşlar öyle de yaşlar ki hakikaten artık yani, şimdi ben
40'lı yaşlarda falan diyordum ki tepeden bakınca en iyi yaşlarımdayım arka-
yı da görüyorum önü de görüyorum diyordum. Şimdi biraz aşağı doğu gi-
dince arkayı da çok da göremiyorum, anlatabildim mi? Şöyle düşünüyorum
yani toplumsal sorumluluk anlayışmız hakikaten çok artıyor. Kulakları çın-
lasın Yavuz Tekelioğlu Hoca benim İktisat Fakültesinden dekanımdı, bir
giin bir aıkadaşını kaybetniş, çok samimi, ciddi yani giiler misiniz ağlar
mrsınrz, ola;nn kendisi trajik ama onun ctiıınlesi çok trajikomik, dedi ki ya
bu adam ana dili gibi 3 dil biliyordu dedi, öldü gitti dedi, bu diller de onlar-
la gifti, gelin size Fransrzca öğreteyim dedi bilmeyenlere. Şimdi giiler misi-
niz, ağlar mısınız, bildiğiniz sizinle gidiyor. Bu diinyadaki değişimi, ülkeler-
deki değişimi, derler ya yaşlılar yapabilse gençler bilebilse, bir işbirliğine
ihtiyacrmız var, bir eşgiidiime ihtiyacımız var. Sorumlu pozisyonlarda olan
insanlann bu işlere hal çaresi araması lazrm, bu mevkiler iyi işler yapılarak
bırakıldığı zaman bir anlam ifade ediyor. Bu bakımdan da eşgiidiim en
önemli problemimiz gibi geliyor bana ve bu bakımdan da ben gerçekten çok
içtenlikle sayın dekanıma teşekkiir ediyorum. Hatırlanmak şahsi olarak kimi
mutlu etnıez? Beni de son derece mutlu etti. Ama şunu fark ettim ki, rekla-
mrnr epeyce yaptığım çahşmayı çok emekle yaptık, biı sürii arkadaşım des-
tek verdi, büttin o dönemin hukuk fakiiltesi dekanlan kaprlannı bize açtılar,
desteklediler, yaphk. Bunun duyırrusu konusunda Özdemir Özok Hocayı,
Başkanı kaybettiğimiz için bunun böyle anh şanlı tartlşıldığı toplantıyı ya-
pamamıştık. Bu bir eksiklikti, bilenler biliyordu çalışmayı ama bunu tartış-
mak, tartıştıktan sonra yayınlamak istiyorduk biz, herkesin eleştirileriyle
zenginleştikten sonra. Neticede bugtiır buradayrz ve ben iyi şeylerden mut-
luyum, yine karamsar olmaüğımrn alhnr çizip taşlan atıyorum nazrmrn geç-
tiği hocalara, Nihat hoca karamsarım dedi, ben değilim. Yalnız şunu büttin
fakiilte mensuplarından bilhassa rica ediyorum, emin olun iyi bir yöneticiniz
varsa çok kıymetini bilin. O kadar ciddi, o kadar ciddi bir şey ki, dekanınızın
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çok değerini bilin, bunu içtenlikle söyliiyorum. Her zaman hep doğru insan-

la çalışmıyorsunuz. Böyle bir firsat yakaladıysanız enerjiyi bir araya getirip

çok destekleyerek çok iyi şeyler yapılabilir. Bu konuda işte o eşgüdümü

sağlayacak olan da bu anlayışın gelişmesidir diyorum. Benim temel olarak

söyleyeceklerim bitti, burada bu söylediklerimi teyit eden ufak bir nokta

var, onlarr sistematik olmasa da sunumlardan aldrğım notlar. Bunu yapabil-
mek için de interdisipliner çalışmalara çok ihtiyaç var. Sadece hukukçu
perspektifiyle hukukun sorunlarınm çözülemeyeceğinin altını çizmek istiyo-
rum. Bakm demokrasi bile arhk çoğulcu olmalı diyoruz, deminden beri top-

lumsal değişmeyi anlatırken kendi fonnasyonrım çerçevesinden, bunun için
anlattım. Artık her şey çoğulculuk tizerinden işliyor, tek başına tek bir disip-
linle bunu yapmak, başarmak olanağı kalmadı, inteıdisiplinğ çalışmalara
ihtiyaç var. İkincisi ampirik çalışmalara ihtiyaç var. Biz bu çalrşmay| yapar,

ken o benim dikkatimi çekmişti, herkes kendi tarafindan bahyor yani ben

ampirik çalışmalarla çok haşır neşir olduğum için bu hukı.ık eğitiminin so-

runları konusunda çok fazla kaynak var, çok insan kafa yormuş. Gerçekten

hiçbir şeyi biz keşfetmedik yani orta yerde duran bir konuydu bu. Bizi bu

dönemde bu çalışmalarla ilgili tetikleyen konulann başrnda Bolonya süeci-
nin başlamış olması geliyordu. Bir mecburiyet hissettirildi bize, denildi ki
Bolonya siireci başlıyor, siz de buna uyacaksınrz, programınızı da böyle ya-

pacaksrnız, o Avnıpa bütiinleşmesi içerisinde yerinizi ancak böyle alabilirsi
niz.3+2'yi de hedefleyen, siz biraz önce büsettiniz ona da geleceğim, am-

pirik çalışmalar önemli. Ben buraya gelirken, sayın dekanımdan aferin

ul.uk için gene anlatayım, çok iyi bir konuşma yapmak niyetiyle geldim,

başaramadm, çok zaman srkrntım vardr, bir sürü şeyi biriktirdim, yazmaya

başladım ve bu arada da bu verileri kaışrlaştırabileceğim acaba başka ampi-

rik çahşmalar da var mı diye düşündiim. İngiltere'den doktorasını almış Za-

fer Cirhinlioğlu diye avukatl* mesleği iizerine yapılmış bir çalrşması var,

siz de ilgilisiniz bu konularla. Onu bulabildim, bazı veriler de gerçekten

karş aştırılabiliı. Tahmin ediyorum o çalışmayı yanlış kalmadrysa aklrmda

92'de yapmış, biz bunu 2008'de yaphk. Bir takım verileri izleme olanağı

var, bundan sonra yapılacaklan da yine, yani bu ampirik çalışmalan da yap-

mak konuya çok büyfü bir katkı sağlayacaktır çünkii fotoğrafı çekiyorsu-
nuz, öğetim üyelerinin bütiin hepsinin düşüncelerini, 320 kadar öğretim

üyesiyle görilşmüşiiz biz o dönem, bunların istatistiksel sonuçları var, gö-

rüşlerini tasnif etmişiz. O bakımdan önemli gördüflum ikinci şey de bu, am-

pirik çahşmalar. Diğerlerini söyledim. Sosyal ve siyasal güciirı adil dağılı-
mrnrn temel asli araçları olarak görmek gerekir demokrasiyi ve hukuku
diyorum. Burada tamamen Nihat hocanrn anlattrğı şey yani saygınlık, kimse

kimseye ay seni sayıyorum değil, saygmlık kazanılan "achievement" bir

şeydir. Statiiyü ikiye ayrnrız, doğuştan gelen statü, bir de edinilmiş, kazanıl-
mlş statii. Amerikan değerleri için mesela kazanrlmış statti çok değerlidir,
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artık giinümilzde bence de öyledir. ADneniz babanız çok parlak biri olabilir,
çok soylu boylu bir aileden geliyor olabilirsiniz ama "sowhat" siz ne yaptı-
nrz derler insana. Gtinümiizün değerleri içinde, çağdaş değerleri içinde ka-
zanılmış başarı önemlidir. Bu bakımdan burada da yine, bunun altınr çizmek
istiyorum, bir başka konu benim çok böyle ağdah başladığım yazımda şuna
değinmek istiyordum yani bu işin bir sosyal psikolojik boyufu vaı hukukçu
eğitiminin, bir sosyolojik boyufu var, böyle sıralıyordum. Bu boyutlar için-
de şunu da çok gözlemişimdir, çok fazla hultukçuyu izleme olanağrm oldu,
Tükiye'nin meselelerinde gene sosyolojik perspektiften okuduğum için bu-
nun bir dikey hareketliliğe imk6n veren bir yönü var hukukçu olmanın. Çok
saygın bir meslek, kafadan, "achievement" değil, siz kapağı hukuka attıysa-
nız bir kere çok saygın, uluslararasr saygınlığı olan bir mesleğin etiketini
cebinize kol.rnuşsunuz demektir, bitirdiğinizde de cebinizin düğmesini ilik-
lersiniz, artık o sizindir. Şimdi bu, bu kadar artık ucuz olmaktan çıktı yani
onun için "achievement" dediğimiz iyi şey yapıyorsanz saygı görüyorsu-
nuz, iyi şey yapmryorsanz sizi meslektaşlannız da sorguluyor, sizden hu-
kuk ve adalet bekleyen insanlaı da sorguluyor, herkes sorguluyor. Ve kalite-
nin yarıştığr bir ortamda o şekilde sürdtirebilmek olanağr da kalmryor. Bu
bakımdan böyle bil yönüne de ükkat ettim. İyi biı şey bu, srnrflar arası ge-

çişkenliğe imk6n vermesi bu mesleğin, demokratik yapıların da buna açık
olması, açık toplum bu bakımdan iyi bir şey. Emeğinizle, başarınzla size
çok iyi bir pozisyon alma olanağı var burada, onıın da altını çizmek lazrm.

Bir başka nokta srnav kdğıtlanyla ilgili, birebir aynı düşiinüyoruz bu
sınav kiğıtlarının okunmasında yani çok özür dileyerek söylüyorum, ben hiç
kimsen,in iç işine bu kadar kanşmam ama ilk defa ben bunu huhıkçularda
gördüm araştırma güevlisine sınav kiğrdı okutmak. Böyle bir şey benim
geleneğimde yok, böyle bir şey olmamalr da diye düşünüyorum. Şimdi biz
öğenciyi ne kadar iyi yetiştirdiğimizi tarIışıyoruz, bu konuda sıkrntrmrz
var ve adrna sorun diyoruz ve bizden 1 sene önce mezun olmuş araştırma
görevlisi, burası yapıyor anlamında demiyorum, çok yaygın, Tiirkiye için
konuşuyorum. Bir bakıyorsunuz asistanma okutuyor, l000- 1500 öğencinin
olduğu yerde belki de böyle olabiliyor. Öğenci sayrlarınrn makul olmasınrn
önemine de bu vesileyle değinmek istiyorum. Ben kendi aüma 2 deneyim
yaşadım, burada 200'den az öğencim olmuyordu, gittim orada 14-15 öğ-
renci, bu kadaı olabilir, ne kadar şanlrsrnrz diyordum ilk başta vakıf iini-
versitelerine biraz tepeden bakıyorduk biz. Aınesinin babasının parasr olup
da buraya kapağı atmrş çocuklar diye bakıyordum, sonıa gördüm ki 14_15
öğrenciyle eğitim yapmak çok özel bir şey. Hakikaten başanlı oluyorsunuz,
kimin neyi ne kadar yapabileceğini biliyoısunuz. Bu öğrenci sayısıyla sınav
kiğıtlannın nasıl okunacağı konusuyla ilgili, ben şeyi biliyorum, LSE'yi,
London School ofEconomics'de nasıl okunduğunu biliyorum sınav kağıtla-
nnın. Kapatılıyor, burada da aynı model önerildi, başka iiniversitelere kapalı
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isimle gidiyor, sizin yaptığınız smavı başka üniversitedeki hocalar okuyor.
Böyle yollar kalite güvencesi getfuir, yani kayırmacılık, liyakatin zarar gör-

mesinin öniinü alırsmız. Böyle yöntemleri gözü kara yapmak lazım. Herkes
de hizaya gelip iyi olmak durumunda kalır o zaman diye düştlnüyorum.

Hukuk fakültelerinin sayısındaki artışa hakikaten hepimiz değindik,
ben de bir kelime söyleyeyim. Biz bu çalışmaya başladığımızda 26 hukuk
fakültesi vardı, gayet samimiydik dekanlar kendi aramızda, arada bir de bir
araya geliyorduk 26 kişi, hepimiz birbirimizi neredeyse ailece tanıyol gibiy-
dik. Bir baktık proje bittiğinde 5l olmuş sayı, 2 sene içinde. Bugtin de kesin
bir rakam olarak Faruk Turhan Hocanın verdiği rakam 70, yani çok korkunç

bir artış. Hepimiz biliyoruz ki, hiçbir altyapı yani insan unsuru bu kadar

siirede bu kadar hızlı büyüyen yapılara yetmez, bunu da bilmekte fayda var.

Şimdi yüzeysel baktığrmızda bu bir demokratik talep bu sayınm a.rtrşı, durup

dururken insanlar fakülte açmıyor ama beni asıl kaygılandıran politik popü-

lizrnin konusu olması. Benim yörem, ben bir yerin milletvekiliyim, benim

memleketimde nasıl hukuk fakültesi olmaz, bir tane de buraya açalım, bir
tane de oraya açalım, iyi de yani bunlaıı nasıl dolduracaksınız konusu ciddi
bir problem olarak sonradan akademisyenlerin meselesi haline geliyor poli-
tikacıların bol kepçeden dağıttığı düşünmeden planlı plansrz ölçüsüz dağil-
tıklan şey. Böyle bir sıkıntıyı da dikkatli karşılamak lazrm...

Bir de mesleki tedbirler önemli, baroların rolünü çok önemli görüyo-

rum. Sadece mezun etrnek yetrnez, onunla da ilgili çok şey söylendi, biraz
önce Avusturya ömeği de bu bakımdan iyiydi. Liyakate ihtiyacımrz var, ben

son sözil böyle bitirirsem herhalde iyi olacak, çok uzattım ama bir iki no-

tum daha kalmış içimde kalmasm müsaade ederseniz. Mesela bu kıta Avru-
pa'sıylaABD anlayrşı aıasında da bir fark var. Şimdi Amerikan karşıtı olma-

mrş bizim kuşaktan az insan vardrr, biz onun emperyalist durumuna büyiik
tepkilerle var olmuş bir kuşağrz. Ondan sonıa da gidip btlyle yelkenlerimiz
düşer, sistemlerine hayran olur, ya bu ne güzel sistem bak ne kadar iyi diye
yani ikisinin de bir ortası var tabii, ikisi de aşın bence ama bu konuda Ame-
rikan sistemi bana önemli geliyor. Ben l ay kadar iki sefer galiba gittim,

Georgetown Üniversitesi Street Law kliniğinin davetiyle gittim, bu pıojeyle
ilgili olarak gittim ve emin olun tam sıkı bir öğrenci gibi de çok srkı yapı-
landırılmış bir programla derslerini izledim. 3 kliniği takip ettim, bir tanesi
"Street Law" du, biri "DomesticViolence' dı, bir tanesi de tam adını şu anda

hatırlayamıyorum senatoya yasa taslaklan hazırlayan, senatoyla işbirliği ya-

pıp oraya yasa taslakları hazırlayan bir departmandı, böyle bir klinikti, bıın-

ları izledim. Şimdi drama, filmle ilgili o kadar zengindi ki hakikaten kongre,
o filmle ilgili arkadaşrmz sunarken bunu da akhmdan geçirdim yani drama
haline getirmek hukı.ık meselelerini düa öğrenilir kılar mı? Neticede bizim
derdimiz de hukuk klinikleri, probleme dayah Hakan Pekcan tez hocamr-
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zın da çok desteğini aldık, onun uyguladlğl aktif eğitim yöntemleri. Büttln
bunlar bir arayış, artıt takdir yöntemiyle hikmeti kendinden menkul hoca_
lar, ben o dönemi arıyorum da aslında, diyorum ne kadar da güvenliymişiz,
hiç not almadan, elimde not olmadan srnıfa girip de böyle ahkim keserek
ders anlatmaktan müthiş b haz duyuyordum, hava atıyordum resmen yani
işte böyle hoca olunur. Böyle bir şey yok, şimdi slaytlanmı hazırlıyorum,
kontrol ediyorum, doğru anlatayım, zamanı iyi kullanayım diyorum. Şimdi
farklı bir format içinden gidiyoruz, artık öyle hikmeti kendinden menkul,
sorgulanmayan öğetim üyesi modeli tarihe karışh. Sorguluyor öğrenci, iyi
de yapıyor, biz de iyisini vermeye çabalıyoruz. Bu da son bir mesleki de-
neyim benim açımdan. Bunun benzerini Amerikalılar yapıyor, filmle değil
tamamen dramayla yapıyorlar. Gene bu mesela şehrin sosyal sorun olan işte
zencilerin falan olduğu bölgeleriyle işbirliği yapıyor Georgetoum Üniver_
sitesi. Oraya sizin de bahsettiğiniz hukuk bilinci aşılamak üzere bir super-
visor atıyorlar üniversiteden, o supervisor doktora öğrencilerinden biriyle
gidiyor, 2-3 kişilik bir ekiple, ben de birisine katıldım, sorunlu bir bölgede
temel hukuk bilgilerini veriyorlar ve bunu dramayla yapıyorlar. Ne kadar
çocuksu buluyorsunuz, komik geliyor ama gene bildirilerden birinin başlı-
ğında vicdan değiştirilir mi gibi bir şey vardı, izleyenler bilir, benim izleme
şansım olmadı. Mesela vicdan değiştirilir mi bilmiyorum ama bir farkın-
dal* yaratmak yani hem kendinize saygınıza, özsaygınıza, hem insanlara
yani hukukırn bir vicdan meselesi olduğu orada öğıetiliyor. Hakları da aynı
şekilde drama edilerek öğetiliyor, ben önce çok güldüm yani bu projede adı
geçen şu an New York barosunda olan bir avukat arkadaşa, o da katllmlştı,
ya ne kadar çocuksu bu Amerikahlar dedim. Ciddi ciddi kalkıyorlar, orada
bir tiyatro oynanıyor, orada hukuki bir mesele, nedir işte biı kızla bir oğlan
çıkıyor rol üstleniyorlar, biri A oluyor, biri B oluyor, ilişkileri oluyor, hamile
kalıyor, doktora gidiyo1 doktor yanlış karar veriyor, sakat oluyor gibi böyle
iç içe iç içe geçmiş hukuk sahası. Ondan sonıa bunlarr oturuyorlaı doktorun
hatasrnr onu bunu tartışıyorlar, taklit mahkemeler kuruyorlar bir de bunun
dışında, bunları yapıyorlar ve yarışmalar da düzenliyorlar, böyle bir şey.

Evet, benim anlatacaklanm bu kadar derken son, gerçekten bu sefer
son. Şimdi kimin ne anlattığı belli değil dedi son konuşmalardan biri olduğu
için hepsi, bir de benimle çok paralel olduğu için akhmda kaldı Nihat'ın,
kim ne anlatıyor bu 70 iiniversitede ceza hukuku, bilmiyoruz dedi. Benim
yaşaüğım bir olayı anlatayım, vakıfüniversitesine avdet ettiğimde hazır bir
program buldum. Şimdi hiç o giine kadar oraya bir şey olmamış, yani o alan-
da çalışan kimse değil. Hukuk fakültesiyle uluslararasr ilişkiler ve siyaset
bilimi böliimünün hani kumaş alıp da elbise diktirirken artanlardan bir şey
yapılır ya, öyle bir kamu yönetimi bölümü açılmış ve sahibi yok. O alanlar-
da çalışan biri zamanla gelişir demişler, bir de program yapmışlar. Progra-
mm başında da başka alanlardan birileri var, genç bir yardrmcı doçent vaı,
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yani ne yapsınlar görev vermişler, o da ofurmuş mesela idare hukuku, burası
kamu yönetimi bölümü ya, iki dönem olursa bu çok iyi olur diye düşünüp o

kadar bol miktarda hukuk dersleri, kamu yönetimi dersleri koymuş ki... Bu
böyle olmuyor tabii, ne kadar gerekiyorsa o kadar koyacaksın. Dersin hocası

bana şunu sordu, bu dedi iki dönem burada, ben idare hukukçusuyum, benim
anlatacaklarım ilk dönem bitti hocam dedi gayet samimiyetle. ikinci dönem

dedi, bilgi edinme kanunu yeni, acaba onu anlatsam olur mu öğencilere ne

dersin, e anlat dedim bomboş gelip gitrnektense iyidir. Sonradan programl

yeniledik yani şu anda yeni bir programımtz var.

Başka bir şey yok, soracaklarınrz varsa, çok teşekkür ediyorum sabrınrz

için.
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Evet, çok teşekkiir ediyorum.

Öncelikle tabii ki genel anlamda Muharrem Hocamrza teşekkiir ederekten
başlamak hepimizin bir boyun borcu bence; Tiirk Huhıkııııda ciddi manada
eksikliğini her defasında hissettiğimiz ama böyle bir Kongre çerçevesinde ele
almanın ilk defa belki miitnktin hale geldiği bu ortamda bizleri bir araya getir-
diği için kendisine teşekküır borçluyuz. Böylesine bir borçluluğa bu meyanda,
bu topluluğa, bu çerçevede dikkat çektiği için de "cesur bir adam" olduğunu
düşiinüyorum. Ama daha da cesur bir karar olaraktan beni bugiin burada Otu-
rum Başkanlığ için öngörrnüş, bu kadar değerli hocalanmız varken bize Ofu-
rum Başkanlığı yapmak aslında tamamryla uzak olması gereken bir durumdu
ama vazife verildiği için de vazifeden kaçacağımız yoktur. Değerli hocalarım,
bilhassa Huriye Hocam bizlere çok çok daha bundan layıitır, aslında buraya
oturması gereken de kendisidir.

Tüık huloku ile ben Almanya'daki sistemi, Almanya ve Tiirkiye bağ-
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lantılı aıaştırmalar neticesinde göze çüpır. bir unsura daha vakıf olduğumu
düşiindüğüm için belirtmem gerekir. Ttirkiye'deki hukuk çalışmalan, hangi
alanda olursa olsun, özel hukuk olsun, ceza hukı.ıkıı olsun, diğer alanlarda da
olsun Almanya'dakine nispeten çok daha fazla kıyas iizerinden devam edeı
yani Tükiye'deki hrıkuk bilimcileri, daha çok diğer alanlaıda neler vardır,
neler yoktur daha çok araştınrlar. Almanlar bu kadar kryasa yatkın olan bir
ekol olaraktan kendilerini görmezler. Dolayısıyla hukuk eğitimi alanında da

bu kıyasın yapılmasında hakikaten, büyiik fayda olduğunu düşilnüyorum ve

bu meyanda bizler de bu Oturumumuzda Almanya'da ve Amerika Birleşik
Devletleri ömeğinde hukuk eğitiminde kıyasen neleri kendimize, Tiirk Hııhık
sistemine faydalanma babından ömek alabiliriz ama hangi noktalarda da Tiirk
sistemi halihazrda iyi bir sistemdi1 Almanya'dan veya Amerika'daki ömek-
lerinden belki de uzak kalmmasmda tercih edilecek unsurlar nelerdi1 brınlan
hep birlikte ortaya koyacağız.

Tebliğlerimizin siiresini 20'şer dakika olarak belirledik. Şimdi şöyle bir

şey vardı, bir Alman meslektaşım anlath. İngilizler ve İtalyanlar beraber bir
konferansa katılmışlar, oturum başkanı diyor tabii ki, "20 dakikanız vardır"
üyerekten, sonra İtalyan konuşmaya başhyor, daha bir girişi 15 dakika siirü-
yor, ana böliimü 25-30 dakika... Oturum başkanı terliyor tabii ki ama biı şey
de diyemiyor. Alrnan'a sıra geliyor, Alman, hakikaten, 20 dakikada bitiriyor,
teslim ediyor. İspanyol'a sıra geldiğin zaman ofurum başkanı şöyle diyor, "20

dakikanız var ama Alman 20 dakikası!" Alman 20 dakikasından kasıt hakika-
ten, 19 dakika 59 saniye sonra gelen zaman dilimi. Dolayrsıyla buna da riayet
etmeye çalışacağız. Öncelikle bıma riayet edilip edilemediğini kendimde test

edeceğim.



ALMAN HUKUK EĞİTİM SİSTEMİ

Prof. Dr. osmın isFEN
Bochum Ruhr Üniversitesi Öğ,reıim Üyesi

Benim ilk olaraktan sizlerle paylaşmak istediğim tebliğimin konusu ola-
raktan Alman hukuk sistemindeki Alman hukuk eğitiminin sistemini sizlerle
krsaca özet olaraktan paylaşmak istiyorum.

Öncelikle hukuk eğitim sistemine girmeden önce belki Almanya'nın "hu-
l«ıkçu piyasasına" bakmak gerekirse; Alınanya'da kaç hukukçu var, Alınan-
ya'da hukıık eğitimine başlayanlaın saysı kaçtır isterseniz buradan birkaç
bilgi size vermek istiyorum. Tam olaraktan gtiırıcel bilgiler olmasa bile benim
ulaşabildiğim en giincel bilgileı, 2008 senesinin verileri ve 2008 senesinde
Alınanya'da takriben tabii ki, her zaman takribi rakamlar; 235.000 hukukçu-
nun faal olduğu kaytlara geçmiş. Bunlardan 35.000'i devlet biirokrasisinde,
25.000'i hikiın veya savcı olaraktan, 25.000'i özel şirketlerde ve 150.000'den
fazlası ki, bu rakam bu senelerde 160.000, 170.000'i geçti aıukat olaraktan

çalışıyorlar. Alrnanya'daki hukuk sistemi, hukuk piyasasr, huh.ıkçulann dağı-
lımı bu şekilde.

Peki, Almanya'daki hukuk eğtimi gören öğencilerin sayısı kaçtır diye
sorduğumuzda; yine, tam giiııcel olmasa da 2011 senesinde AInanya'da hu-
kuk eğitimi gören öğeııcilerin sayısı olarak da 99.000 rakamı belirtilmektedir.
Almanya'nrn nüfusu bildiğiniz iizere 82.000.000, 83.000.000 civarııdadır.
Yine, 2011 itibariyle Alınan iiniversitelerinde okuyan tiirn öğencilerin saysr,
2.400.000. Yani 2.400.000'dan 99.000'i, l00.000'i hukıık eğitimine devam
etmektedir. 2008, 2009 senesindeki eğitim dönemine huh.ık €ğitimi olaraktan
başlayan öğrencilerin sayrsı ise 19.000'dir yani 2008-2009'da hukuk eğitimi-
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ne l.sınıftan başlayan öğencilerin sayısı l9.000'diı

Almanya'daki hukuk eğitimi neye dayanıyor? Almanya'daki hukuk eği-
timinin temelinde ne yatmaktaür? Öncelikle amaç nedir hukuk eğitiminde,
onu sizlerle kısaca paylaştıktan soııra huhık eğitiminin basamaklannı krsaca
anlatrnaya çalışacağım.

Alrnanya'da hukuk eğitimi, Türkiye'dekine benzer şekilde iki böliimden
oluşmaktadır, birincisi iiniversite böliimü, ikincisi staj böliiıınü. Ve hızlı bir
şekilde bu eğitimi tamamlayanlann yine de 8 veya 9 sene yani okula başlayıp
hukukçu sıfatını kazanıp hakim, savcı, aıukat olaraktan çalışabilecek krvama
gelinceye kadar geçen süre, en azında bir 8 sene veya 9 senedir çok rahat ola-
raktan. Bu 8 veya 9 sene içerisinde başanlı ile biten eğitimi neticesinde ki, 2
tane devlet eğitimi verdikten sonra o hukukçu, Almanların "folyüof' veya .. .

demiş olduklan hukukçu sıfatını kazanmaktadır. Hukukçu sıfatını kazandık-
tan sonıa o kişi için tiiüın hukuk meslekleri kendine açıktır yani özellikle yeni-
den bir hakimlik snavrna girmesi, şu, bu, böyle bir şey yoktur. Bu, hukukçu
sıfatını kazandıktan soırra yapmrş olduğu mtiracaatlar neticesinde h6kim de
olabilir, savcı da olabiliı avukat olaıak Baroya kaydını da yaptırabilir, diğer
biirokrasi alanlannda da çalışabilir.

Kanunda, Almanya'da hukuk eğitim sistemi dediğim zaman şunu da dik-
kat etmemiz gerekir. Almanya, bildiğimiz üzere bir federal ülke olduğu için bir
huh.ık eğitimi sistemi diye bir şey yoktur şu bakımdan, Almanya'da 16 eyalet
vaıdrr ve eyalet eğitim noktasında, eyaletlerin özerkliği söz konusu olduğu
için sadece böyle, "çerçeve kanun" mahiyetinde federal bir kanun mevcutfur,
onun özelliklerini, detayları daha çok eyalet kanunlarında dtizenlenmiştiı

Alınanya'daki, o da enteresandır ki, biraz sorıra bu sorumuzun da cevabı
olacaktır, huhık eğitiminin amacı nedir, hukuk eğitimi nerede sonuçlanır, bir
hukıık fakültesinde stajını bitiren kimseye Alman kanunu, Alman mevzuatı
hangi gözle bakar diye sorduğumuzda, öncelikle onun cevabınr verelim. Al-
manya'daki hukuk eğitiminin düzenlendiği kanun, işte, hukuk eğitimi kanunu
falan değildir, Alnanya'da hukuk eğitiminin federal kanunda çerçevesinin
çizildiği kanun, hAkimlik kanunudur. Alrnan Hdkimlik Kanunrınun ilk baş-
lığında yer alan maddelerde hukuk eğitimi ile alakalr temel diizenlemelere
yer verilmiştir ve buna tekabül eder şekilde, Kanunda da geçtiği üzere hukuk
eğitimini bitiren kişiler, hdkimlik yapmaya yetkin hale gelmiştir. Kanunda bu,

şu şekilde belirtilmiştir; ...yani hikinılik yapmaya '}etkindir" srfatı o kim-
seye verilmektedir. Buradan da anlaşılıyor ki, Almanya'da huhık eğitiminin
amacı, daha doğrusu eğitim neticesinde oluşturmak istediği hııkukçu ideali
bir hdkimdir. Bu, tabii ki tarihsel olaraktan anlatılabilecek olan bir şeydir, Al-
manya'daki bakış açısr olaylaıa bir h6kimin, nötr, üçilncü bir kişi, huhıka
tarafsız olarak yaklaşabilecek ve daha üst biı bakış açısına süip olan bir tipi
yetiştirmeyi amaçlamaktadır. Ama tabii ki, h6kim olanların sayrsı, biraz önce
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gördilk; 235.000 kişinin içerisinde 25.000 yani %10'dan fazla hikim veya
savcr olaraktan vazife yapıyorlar, görev yapıyorlar. Dolaysıyla giinliik hayat-
taki ihtiyaçları karşrlama noktasında hikimlik ideali oldukça uzak bir ideal
olaraktan gözükiiyor, Bundan dolayr da Almanya, bundan 1 0- 1 5 sene öncesin-
de yapılan değişikliklerle avukatlık ile alakalı yani "hukuk danışmanlığı" yani
üst kavram olarak, hukuk danışmanlığı çerçevesinde gerekli olan yetenekle-
rinde kazandınlması noktasmda hrıkuk eğitimine kapsamh bir şekilde ilaveler
yapılrnıştır. Ömeğin bir yabancı hukı.ık dili öğenilmesi, onun için bir smava
girilip, bir vize alınması şalt koşulınuştur. Avukatlıkta işte, "arabuluculuk"
konusunda, "konuşma sanatr" noktasında, diğer alanlarda bilhassa da avukat-
ların ihtiyacı olduğu hissedilen alanlarda ilave şartlar getirilrniştir. Bu nokta-
larda bu imtihanlara girip buntaıdan vize alma mecburiyeti öngörülmüştilr.

Dediğimiz gibi Almanya'da bir federal kanun, bir çerçeve kanun olduğu
için ve her eyalette birbirinden farklı diizenler olabileceği için ben temel ola-
raktan kendi Üniversitemin bulmduğu Kuzey Ren Vestfalya Eyeletinden yola
çıkaraktan oradaki tiiaükler, oradaki eyalet kanunları çerçevesindeki hukuk
eğitimini hsaca basamak olaıaktan size anlatnak istiyorum. Dediğim gibi bu
Baıyera'da farklı olabilir, bu Hessen'de farklı olabilir ama temel olaraktan
hatlamı çizdiğimizde tiizüğü farklı olsa bile genel bir potadan yola çıkabiliriz.

Almanya'daki hukuk eğitiminin iiniversite ayağında öncelikle 2 seneye
yakın bir temel eğitim öngör'ümektedir. 2 senelik temel eğtimin amacı işte,
Medeni Hukıık, Özel Hukuk, Ceza Hukuku, Anayasa Hukuku gibi alanlarda
gerekli, her hukııkçunun ihtiyacı olduğu bilgilerin aktanlmasrdıı. Bu meyan-
da öğenciler her dönem sonunda imtihanlarına girip vizelerini almak iiaere
gayret göstermektedir ve Almanya'da son yap an değişikliklerle, son derken
bu, l0, 15 seııe öncesine dayanan değişiklikler çerçevesinde "ara sınrfi" mef-
humu öngöftılmüştiir. Bu ara sınav, temel eğitimin sonunda her öğencinin
girip başarması gereken bir sınavdır ama tabii, bu "sınav" kelimesi biraz daha
dediğimiz gibi eyaletlere göre farklıhklaı arz edebilmektedir. Mesela, bizim
Bochum Üniversitende "sınav" denilen bir meflıum olmuyor, oruda,2 sene
içerisinde alınan vizelerdeki puanlara göre, belirli bir puanr futturduğunuz za-
man o ara smavı da geçmiş sayılıyorsunuz. Ama bazı eyaletler var ki, ciddi
manada, bildiğimln 2 saat,3 saatlik sınavlar yapılıyor ve bu sınavlardan da
geçilmesi şart koşuluyor ve tekrarlanması ilelebet mtlürnk|in değil, bir veya iki
tekar hakkınız bulunuyor. Eğer o ara smavl geçemediğiniz zaman arük daha
oradan hukuk eğitimi hayatını" sona ermiş oluyor. Bununla güdülen amaç ta-
bii ki, mtiırnkiin mertebe yerine göre 8, 9, 10 sene hukuk eğitimine devam eden
kişilerin olduğu göriildüğü için kişilere milmkiin mertebe hukuk eğitimini cid-
diye alıyorsa ahyoı, kabiliyeti varsa var yoksa ara sınavdan sonra hayatrnın
çok büyiik, çok verimli bir siiresini boşa harcamaması bakımından da kendis!
ne bu meyanda bir kendini sınama imkanı veriliyor ve tabii ki, iiniversitelerin
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öğrenci yilkilniln de yerine göre bu şekilde azaltılması öngörülmüş. Eğer bu
ara srnavı başardığıruz takdirde devam ettiğiniz bölilrn, ağırl*lı alan bölüm-
leri; bu alandaki dediğimiz gibi temel eğitimdeki Özel Huhık. Ceza Hukuku,

Anayasa Hulnıkıınun yanında ilaveten 7-8 tane özel böliimü iiııiversite kendi-

sine göre belirleyebiliyor, ceza hukukı.ı ağırlık alanı olabilir, iş hukuku, sosyal

hukuku, miras hukuku, aile huhıkıı, idare hukı.ıkıı gibi bu alanlardan seçmiş

olduğunuz derslere giriyorsunuz. Onlar da mecburi dersler ve bunlar da bu

ağnlıkh alanda görmüş olduğunuz derslerden de netice olaraktan vermiş ol-

duğunuz bir imtihan vaı, o imtihan neticesi de sonunda diplomanza yansryan

notun belirli bir kısmınr oluşturuyor.

Demek ki, temel eğitimden ve ağırlıklı alandan sonra öğenciler ki, ağır-

lıklı alan burada da nispeten 1 sene civannda silrüyor, Alınanya'daki öğen-
cileri göriirstinüz, 3 sene, 3,5 sene sorıra ciddi manada ilerlemişse artık devlet

imtihanına hazı/rığa başlaı ve devlet imtihanına hazırlık en azından 1 sene,

1,5 sene siirer.

Tiiırkiye'deki ile farklı olduğu iizere Alınanya'daki sistem şöyledir; A1-

manya'da hukuk faktiltesini bitirme noktasmda, iiniversite ayağırıı başarmış

olına noktasrnda Tükiye'deki gibi her dönem sonunda alrnan vizelerin, en

son vizeyi de aldıktan sonra hukuk fakiiltesinin bitrnesi diye biı şey söz konu-

su olnuyor. Alınanya'da tilm hukuk eğitiminin neticesinde vermiş olduğunuz

bir sınav söz konusu ki, bu da devlet sınavı, %70'lik bir oranda, bir de iirıiver-

sitenin ağırlıklı alanı o/o30, biraz sorıra daha detaylı değineceğiz. Yarıi Alman-
ya'daki hukuk öğencileri, bu 3-3.5 sene sonra hanl harıl devlet imtihanlanna

hazrrlanırlar ve devlet imtihanların da şöyledir; aslında 2000 senesine kadar

ki sistemde, bütiin fakiiltelerin iiniversiteyi bitiriş imtihanlan hakikaten, 4-5

senelik eğitim neticesinde vermiş olduğunuz yazılılrar, ev ödevi ve sözlüden

oluşan nottan ibaretti. İşte, iiniversitelerin özerkliliğini, iiniversitelerin imti-
hanlardaki daha konumunu ağırlıklı hale getirmek üzere 2000 senesinde bir
değişikliğe gidildi ve şöyle dendi; %70'lik bölümü yine bu merkezi devlet

sınav olsun, %30'luk bölitnü de iiıriversitenin kendi çerçevesinde haznlamış
olduğu, ağırlıklı alanda yapmış olduğu imtihanlardan oluşsun şeklinde. Ama
uygulamada şöyle bir şey ortaya çıktı; iiniversitenin yapmrş olduğu imtihanla-

ra üşan o notu değerlendirme konumunda olanlar çok fazla rağbet etrniyorlar,

mesela, işverenler öniine bir diploma gelüği zamıfl o nofu ikiye ayrıyor-
lar, bakıyorlar, oZ70'liik devlet sınavr oranı nedir, onu esas alıyorlar, o/o30'luk

tiniversiteniıkini çok fazla değere alınıyorlar. Nedendir? Çiinkti muhtemelen

iiniversitedeki ağrhklı alan eğtiminde verilen notlar biraz düa mülayimdir,

biraz daha yumuşaktır.

Not konusunu da ifade etrıek gerekirse burada; Alrnanya'daki not sis-

temi çok katıdr hukuk eğitimi alanındaki not sistemi çok katı bir sistemdir.

Bu, daha çok tarihe dayanan, biraz önceki tebliğde de duyduğrımuz iizere,
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hukııkçuların kendileriniz biraz böyle elit hissedişinden yani hukırkıı bitiren
bir kimse ciddi manada bir perfomıans sergilemiş olması lazım artı, herkes

iyi bir hukukçu olamaz, iyi bir hukukçu arhk zirvede olan bir kimsedir dü-

şiincesiyle. Şöyle bir şey söyleyebiliriz; Almanya'daki bitirme notlan O'dan

18'e kadardır, 0 puandan l8'e kadar, l8, artık miikernmel bir nottur ki, ulaşan
kimse hemen hemen yokfur. Birinci devlet imtihanına giren kişilerin %80-

%85'nin almrş olduğu notlar 9 ve aşağısıdn, hatta 9 bile değil, 9'un aşağısıdu.

Yani 9 ve daha yfüseğinde not sahibi olan kişinin oranr o/ol5 civarındadır ve
bu kişiler artık takdirle, derece ile bitirmiş sayılıılar. l3 puan, 14 puanı alanlar
Vol-Yo2, o bile yani yerine göre ulaşılamıyor. Çok eliter bir not anlayışı var.

Şahsi olaraktan ben karşıyım çiimkii tamam, her şeyi böyle alıp, götiiıriip bol
keseden atmayalım ama Alrnanya'daki sistemde hakikaten, öğrencinin gös-

termiş olduğu gayret, harcamış olduğu mesai her zaman nota yansrmıyor. Ço-
cuklar geliyor, ciddi manada yiiıksek notlan var, ilk aldığı notlaı 18 üzerinden
4 oluyor, 5 oluyor, bayağı bir şoka giriyorlar. Dolayısıyla diyor "acaba yanlış
mı seçtim?" ilk dönemlerde hukıık eğtimini bırakanların sayrsı ciddi oranlara

ulaşabiliyot Ve aynı şekilde devlet sınavlarında başansızlık onnı da Alrnan-
ya'da gayet yiiksek, yerine göre bizim ilniversitede zaman zamanYo30-o/o40'a
yakın başansızlft oranı olduğunu görmekteyiz.

Eğitim sisteminden ziyade, tabii ki buradaki sınav sistemini de göz öniin-
de bulundurmamız gerekiyor. Almanya'daki ağırlıklı alandaki sınavlar şöyle-
dt; bir 5 saatlik biı imtihan yazarsınız ve yerine göre de bir ev ödevi yaphğ-
ı;lız zaıoııan bu iki nottan oluşan ortalama not, sizin ağırlıklı alan notunuzdur.

Bu nispeten kolaydr dolayısıyla işverenler de bu nota çok rağbet etrnezler

ama esas Alman hukuk eğitimi veya sınav sistemindeki ciddi zorluğu oluştu-

ıan nokta, devlet sınavıdır. Devlet sınavı, eyaletlerin çeıçevesinde düzenlenen
sınav olaraktan görmek gerekir, merkezi olaraktan bütiiırı faktiltelere dağıtı-
lan imtihan kağıttarının çözülmesi yo§la yapılır ve burada benim Eyaletim
olan Bochum Üniversitesinin olduğu Eyaletinde6 srnav yazılmaktadıı, 5 saat

silren 6 tane sınav yazılmaktadır, yazılı sınav söz konusudur. Burada üç tane

özel huhık alanından, iki kamu hukukıı alanrnda ve bir taııe de ceza huhıku
alanında imtihan yapılmaktadır. 5 saat silfen bir siireç, kendim de yaşadrğım

için çok ciddi öğeııcileri stres altına sokan bir dönemdir. Di§iıniin, daha İıni-
versiteye başladrğınız ilk gilnde dinlemiş olduğunuz dersten bile gelebilecek

olan mevzulaı söz konusudur yani çok, her şeyi, bütiin öğendiklerinizi o 6
giin içerisinde bulrrndurmanız gerekir ve dolayısryla en zor ayaklanndan birisi
de bu devlet imtihanrdr.

Onun dışında eğer bu devlet imtihanı, yerine göre dediğimiz gibi değiş-

mektedir, yerine göre 8 imtihan da olabiliı 4 imtihan da olabilir, eyaletten

eyalete değişir ama 6 veya 8 imtihan buralarda yapılır. Ondan sonra bir sözlü
vardır, sözlü de eıııela bir tebliği söz konusudur, biı alanda bir kısa tebliğ
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verirsiniz öğenci olaraktan ondan sonra da sözlü imtihana girilir ve bu sözlü
imtihan neticesinde ulaşmış olduğunuz nokta, sizin diploma notunuzu ve Tilr-
kiye'dekinden yine farklı olarak da Almanya'daki hukuk diplomalarında no-
turıuz dayazar.Yani "şu not ile bitirmiştir" diyerekten ve işverenler açrsından

çok önemlidir. İşverenler sizin vermiş olduğrınuz hdkimlik, savcılıkta o nottan
yola çıkaraktan ya kadro bulursunuz veya bulamazsınız.

Birinci devlet imtihanını bu şekilde bitirdikten sonra ikinci devlet im-
tihanı ile biten "staj bölİimü" başlar. Staj böliimiinde de bir 3 aylık hııltuk
mahkemelerinde staj söz konusudur, 3 aylık savcılıkta veya ceza mahkeme-
lerinde, 3 ay idari makamlarda veya idare mükemesinde. 9 ay ki, bu 2000
senesinde yapılan değişliklerle getirilen bir yenilik, 9 ay bir avukatın yanında
staj yaparsınrz ve 3 ay ihtiyari olaraktan seçebileceğiniz bir yerde staj yapma-
nız miiıınkiindür.

Bundan sonra yine, birinci devlet imtihanrna banzer şekilde bir devlet
organizasyonu çerçevesinde ikinci devlet imtiharunı yazırsln:,z ki, bu yerine
göre birincine göre çok daha zor olduğu söyleniyor. Bu imtihanda da 8, kural
olaraktan 8, 5'er saatlik 8 yazılı söz konusudur ki, yazan bilir, 2 hafta içerisin-
de artık S.imtihanda, bende öyleydi en azmdan, nefret ediyorsunuz, yani artık
bitsin, müthiş bir şey yani o imtihanlan başaran bir kimse hakikaten, o staj
seviyesini başarmış kimselerin yerine göre "ben hukı.ık bitirdim, ben kendimi
bir şey hissediyorum" deseleı bile en azmdan o imtihan stresinden başan ile
geçtikleri için küçiik de olsa haklan, paylan vardır. Tıptan sonra veya tıp ile
beraber en zor alan olaraktan Almanya'da da hukuk eğitimi karşımıza çıkryoı

Bundan sonra devem edilecek, stajdaki, ikinci devlet imtihanındaki ba-

şanlı yazılılardan sonra yine bir sözlü söz konusudur. Sözlüde de öncelikle
size bir dosya verilir, dosyanın bir özeti olaraktan siz hem dosyayı özetlemek
hem de dosyadaki olay nasıl çözülecektir şeklinde bir kiiçtik tebliğiniz olur ve
tebliğden sonra da aynı şekilde yine bir sözlü neticesinde ikinci devlet imtiha-
nında almrş olduğunuz not da kendisini bulmuş oluı.

Dediğim gibi ondan sonra avukat olaraktan devam edersiniz, akademik
hayatta mesela doktoraya birinci devlet imtihanından sonra herhangi bir ytik-
sek lisans tezi yazrıadın devam etme imkanınız vardn "Doktora yeterlilik"
diye bir şey Almanya'da mevcut değildir, Almanya'da hemen tez ile başla-
yabiliyorsunuz. Kendimden ömek vermem gerekirse; ben doktora tezimi 18
ayda bitirdim, böylesine ytiksek derecede, hızlı bir şekilde ilerleyen bir siireç
söz konusu. Akabinde işte . . . dediğimiz doçentlik tezine berzer bir şekilde bir
siireç, ondan profesörlüğe yiikselme, diğer alanda.

Hukuk eğitimiyle akalah çerçeve olaraktan anlatrrıak geıekirse bu şekilde
diizenleyebiliriz. Ben çok krsa olaraktan geri kalan 1,5 dakikamda da şuna
dikkat çekmek istiyorum, aslında hukuk eğitim sistemi ile belki çok alakası
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yok sistem olaraktan ama olaylara bakş açısından. Biraz da Ttirkiye ile kaşı-
laştırma frsatı bulduğum için çilmkil eşimde Dokuz Eylül mezunu olduğu için
kendisiyle olaylan değerlendirirken ciddi manada siiürtüştiiğiimüz noktalar da
o§or. Şu şekilde; Alnanya'daki hukuk eğitimi çerçevesinde olaylara bakş
açsı her zaman için bir analitik bakrş açısıdır. Misal vermek gerekirse; işte
"A, B ile kavga etmiştir, B, Aya kiiffir etmiştir A da afunştır, tokat atınış-
hr, bu olayda meşru müdafaa var mıdır" şeklinde bir soru sorulduğu zaman,
Tiirk öğencilerimiz çoğunlukla başlangrçta olaya şu şekilde başlar "evet, var-
dır çiinkii" şeklinde, ondan sorıra da bir adım ötesi geliştirilıneye başlanır.
Almanya'daki ise "evet veya hayır" kelimesini ilk başta yer alması, aslında
srnavr başarrsrz şekilde bitirme emaresidir çiinkii "evet veya hayır" diye baş-
ladığın zaman olay bitmiştir. Evet veya hayır diyeıekten başlanmaz Alman
ekoliindeki anlayışa göre. Evet veya hayır kelimesi, araştırmanrn sonunda yer
alır. Şöyle denir "meşru müdafaa olabilrnesi için şu, şu şartların olrıası lazım,
saldınnın olmasr lazım, saldın şuduı, bu olayda saldın olınuştur, evet, saldırı
vardır. Bu saldınnın hukuka aykırı olmasr lazım, hukuka aykırılık şudur, bu
olayda hukuka aykın durum söz konusudur. Bunun halihazrrda mevcut olmasr
|azım, hallihazır şudur, olay da şudur." Böyle, böyle yaparsınü, eğer meşru
müdafaanın rınsuılannrn hepsi gerçeklemiş ise son olarak dersiniz ki, "evet,
bu olayda meşru müdafaa vardır." Ben çok değerli hocalarımla bunlan paylaş-
tım, bunlan Tiirk hukuk eğitimine de bence önemli olduğunu düşifuüyorum.
Yani bir "evet" diyorsunuz, ondan sonra gerekçelendirirken bakıyorsunuz ki
aslıııda bu "evet" değil, düşilnmediğim noktalar var, "hayır" da diyemiyorsu-
nuz, yol anyorsunuz, bulamryorsunuz, zor olabiliyor. Ama hocalanmın bana
cevabr şu oldu; "Hocam, çok haklısınız, doğu söylüyorsunuz ama bizde bu
eğitim sistemini yerleştirebilmemiz için daha buna ilk eğitimden ve liseden
başlamamız lazım. Bilhassa bu Türkiye'deki sınav sistemi, soru-cevap üstti-
ne olan sınav sisteminden yola çıkıl&ğı zaman bunu bir şekilde tamamryla
analitik sisteme çevirme noktasında çok büyilk zorluklar yaşarız, biz kendi
sistemimizden devam ediyoruz" şeklinde. Verilen cevaplar oldu. Ama bence
bu analitik sistemin, dediğim gibi yanlş anlaşılınasın, Almanlaı her şeyi en
iyisini, en giizelini yapıyorlar mahiyetinde söylemiyorum. Ama hakikaten, bir
insanrn ewela araştınct düşiince ile olaya yaklaşımı, ondan sonraki o düşiince
neticesinde karar vermesi bence birçok alanda, sadece hrıl«ık alanında değil
toplumsal olaylara bakrşta, bir konuşma, gerekçelendirme noktasında kendi-
sin bir katma değer olduğunu düşiinüyorum.

Beni sabırla dinlediğiniz için de teşekki.lr ediyorum.

Ve bundan sonra lisans diizeyindeki eğitim ile Amerika Biıleşik Devlet-
lerindeki eğitim seviyesini kaışılaştırma noktasında Sayın Hocamz Huriye
Kubilay'ı bize tebliğini sunması için davet ediyorum. Buyurun Hocam. . .
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GİRİş

Ülkemizdeki huhık eğitiminin iyileştirilmesi düşiincesi, giiniimiizde, ge-

lişmiş ülkelerdeki giincel hukuk eğitiminin derinliğine incelenmesinin uygun
olacağl görüşilne ulaşmamrza neden olmuştur. Bu nedenle, ülkemizdekine
oranla oldukça farklı özellikleri bulunan Amerika Birleşik Devletleri'ndeki
huhık lisans eğitiminin karşılaştırma için ele alınması düşiinülmüştiir.

Bu çalışmada, esas olaıak hukuk eğitiminin lisans düzeyi ele alınmakta
olup, kapsamlı başka araştrrmaları gerektiren ön lisans ve lisansiistii aşama-
lar iizerinde durulmamaktadır. Ülkemiz hü]kü]k eğitiminde gelişme sağlamak
amacryla çeşitli çalışmalar yapılmaktadn Tilrkiye Cumhuriyeti'niı 1982
Anayasası ile oluşfurulan Anayasal bir kuruluş olan Yiikseköğetim Kurumu
(Anayasa, m.130- 13 l ), başka fakilltelerden faıklı olaıak hukuk eğitimine özel
bir önem vererek, 2010 ve 2011 yılında aldığı kararlaıla bir hukuk fakiiltele-
sinin ilk defa öğenime başlayabilmesini temin amacryla öğenci kontenjanı
verilebilmesi için ve ö$enime başlamış olan bir hukuk fakiiltesine her yıl

Katılımcının i§teği iizerirre, kongİede süulrnuş olan bildirinin katılrmcı talafından metin
haline geüri|miş şekli yayımlanmakadır
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öğrenci kontenjanı verilebilmesi için -ikinci, üçüncü ve dördiincü sınflar için
ayn ayn oknak üzere- gerekli koşullan belirlemiş bulunmaktadır. Bologna
süecine uyum amacıyla siiıdilrillen çahşmalar da hukuk eğitiminin iyileşti-
rilmesi için atılan adımlardan başlıcasını oluşfurmakta&r. Eğitimin iyileştiril-
mesi amacıyla, '?robleme Dayalr Ögenim" (PDÖ), bir başka deyişle "Aktif
Eğitim", Dokuz Eylül Üniversitesi'nde bir siire uygulanmış, ancak soffadan,

öğetim üyesi sayısındaki yetersizlik, buna kaşılık öğenci saysındaki artış

gibi nedenlerle klnsik hukıık eğtimine dönülmüşttiır. PDO sisteminin işleyişi
ve sonuçlan yöniinden kısaca değerlendirilmesi de bu çalrşma kapsamrnda yer

almaktadır.

Hukuk lisans eğitimi almak isteyen öğrencilerin kişisel özelliklerinin,
hukuk lisans eğitimine kabul koşullannın, lisans eğitim siiıresinin, hukuk li-
sans eğitimi programlarınn, hukıık lisans eğitimini tamamlamanın mezunlar

iizerindeki sonuçlarınrn Türkiye ve Amerika Birleşik Devletleri bakımından
karşılaştınlarak değerlendirilmesi bu çahşmanın temel amacınr oluşturmakta-

dır. Karşrlaşhrma sonunda elde edilen olumlu gelişmelerin ülkemiz gerçekleri
gözöniinde bulundurularak eğitim sistemimize ne şekilde yansıtılabileceğinin
tartışılması, ülkemizdeki hukuk eğitiminin iyileştirilmesine önemli bir katkı
sağlayabilecektir.

TİIRKİYE,DE LİsANs DüZEYiıvnnxİ rruxux EĞİTiMi

I(ARAYALÇIN'ın açftça belirttiği iiaere, Tiirkiye'de, lisans düzeyinde

temel hukuk öğretimi yapılmakta; hukukun toplumdaki yerini, işlevlerini kav-

rayabilmek için temel bilgiler verilirken hukıık kurallannın olaylara uygulan-

masr tekniği ve yöntemi de gösterilrnektedir.

Türkiye'de Hukuk Lisans Eğitimi Veren Üniversiteler

Tiirkiye'de lisans diiaeyinde hulnık eğtimi veren ilk huhık fakiiltesi olan

İstanbul Üniversitesi Hukuk Fakültesi'nin kuruluşunun Mekteb-i Hukukı
Sultaninin Da-rülfiinünı Sultani içinde eğitimine başladığ; l874'ten başlatıl-

masrnrn uygun olduğu öne siirülmektedir.

Tiiırkiye Cumhuriyeti'nin ilk hukuk okulu, 5 Kasım 1925'de Ankara'da
Mu§tafa Kemal Atatürk tarafindan açı|arı "Ankara Adliye Hukuk Mehebt'
olup, 1946 yılından itibaren Ankara Üniversitesi'ne bağh bir hukuk faktlltesi

olarak hizmet vermeye başlamıştıı.

Tükiye'nin üçiincü hukuk faktlltesi, 1978 ylında İznıir'de kurulan Ege
Üniversitesi Hulruk Fakiiltesi'dir. Üniversiteleri ve bağlı kuruluşlarını yeni
den diizenleyen 41 Sayılı Kanun Hiikmiinde Karamame'nin 20 Temmuz 1982

tarihinde yiiırürlüğe girmesi ile Ege Üniversitesi ikiye böliinmüş ve Hukuk
Fakiiltesi yeni kurulan Dokuz Eylül Üniversitesi'ne bağlaıım§ür. Böylece
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Ege Üniversitesi yaklaşık lrmi yıllık bir uğraş sonunda sahip olduğu Hukuk
Fakiiltesi'nden yoksrın kalmlştır.

Tiirkiye'nin ilk vakıfiiniversitesi 20 Ekim 1984'de kurulan Bilkent Üniver-
sitesi, Ege Bölgesi'nde ve İzmir'de kurulan ilk vakıf iiırriversitesi; İzmil Ticaret
Odası Eğtim ve Sağlık Vakfi tarafından kurulan ve 200l ylında öğetime baş-
lamrş olan İzınir Ekonomi Üniversitesi'dir. Bakanlar Kuniu'nun 12.07.2010
tarıhli ve 2010f23 saylı kaıan ile kunrlan İzırıir Ekonomi Üniversitesi Hrıkuk
Fakiiltesi'ne MayıV2012'de öğetime başlama izııi verilmiştir.

2013 yılı itibanyla Ttirkiye'de, 103 devlet tiııiversitesinde 3l Hukuk Fa_
ktiltesi, 62 vakıf üniversitesinde 44 Hukuk Fakiiltesi olmak iizere toplam 75
Hukuk Fakiiltesi Hukuk eğitimi vermektedir. Bu fakilltelerde toplam 40.000
öğencinin eğitim aldığı belirtilmektedir.

Bologna Süreci

Aıırııpa'da ar-ge alanınr geliştirecek ve iiniversiteler ile piyasa ilişkileri-
ni güçlendirecek bir Avnıpa Yiiksek Öğenim Alanı'nı gerçekleştirmek dü-
şiincesine dayanan Bologna Siiııeci'nin temelleri 1998 yılında Fransa, İtalya,
Alrnanya ve İngiltere Eğitim Bakanlannın Sorbonne'da gerçekleştirdikleri
toplantı sonunda yaymlanan Sorbonne Bildirisi ile atılmış o|ııp 1999'da,29
Avnıpa ülkesinin eğitim bakanlannın ortak bildirgesiyle (Bologna Bildiris)
resmi olarak duyurulan Bologna stireci, bilgi tabanlı, rekabetçi ve dinamik biı
Aıırupa ekonomisi yaratmak amacıyla l997'de kabul edilen Lizbon Stratejisi
doğultusunda, eğitim alanında gerekli diizenlemeleri yapmak iizere hazrlan-
mlşff. Tiirkiye, 2001 yılında Bologna Süeci'ne dahil olmuştur.

Bologna Bildirisi'nde, Bologna Siiııeci'nin temel hedefleri ilan edilmiştir.
Bunlar:

1. Kolay anlaşılır ve birbirleriyle karşılaştınlabiliı yiikseköğetim diplo-
ma ve/veya dereceleri oluşturmak (bu amaç doğrultusunda Diploma Eki uy-
gulamasının geliştirilmesi),

2. Yiikseköğetimde Lisans ve Yiiksek Lisans olmak iizere iki aşamalı
derece sistemine geçmek,

3. Avnrpa Kıedi Transfer Sistemini (European Credit Transfer Syslem,
ECTS) ııygulamak,

4. Öğencilerin ve öğetim görevlilerinin hareketliliğini sağlamak ve yay_
gınlaştırmak,

5. Ytikseköğetimde kalite güvencesi sistemleri ağmı oluşfurmak ve yay-
gınlaştrrmak,

6. Yfüseköğetimde Ar.rııpa boyutunu geliştirmektir.



I. Hukuk Öğetimi Kongresi 287

19 Mayıs 2001'de Prag'da, Bologna Stireci'ne aşağrdaki üç hedef ekleıı-
miştir:

7. Yaşam boyu öğenimin teşvik edilmesi,

8. Öğencilerin ve yiikseköğetim kurumlarının silrece aktif kaülımınrn
sağlanması,

9. Ar.rırpa Yfüseköğetim Alanı'nın cazip hale getirilmesi.

2003'te Berlin'de toplanan 33 Avnıpa ülkesinin Yiikseköğetim Bakan-
lan, Bologna Siireci'ne, "Avnıpa Araştırma A|anı (European Research Area,
ERA) lle Aıınıpa Yiikseköğretim Alanr (European Higher Educaiion Area,
EHEA) arasnda bir sinerji kurmak ve Doktora çalışmalan" konulu, l0'uncu
hedefi eklemişler; al.rıca, üye ülkelerde siirece hız kazanürmak ve durum tes-
piti yapmak amacıyla, 2005 Bergen Konferansı'ndan önce gerçekleştirilmek
iizere, aşağıda belirtilen üç öncelik alanın belirlemişlerdir:

. Yiiıkseköğetimde (Lisans ve Yiiksek Lisans olmak iizere) iki aşamalı
derece yaprsı,

. Yiikseköğetim diploma ve/veya dereceleri ve öğrenim si.irelerinin ta-

nınmasl,

. Kalite güvencesi.

19-20 Mayıs 2005 tarihlerinde Norveç'in Bergen şehrinde dördiiııcüsü
gerçekleşen Avnıpa Eğitim Bakanlan Konferansı'nda 2005-2007 1rlları aıa-
sında gerçekleştirilmesi hedeflenen aşağdaki dört öncelik alanı belirlenmiştir.

Şöyle ki;

1. Avnıpa Yükseköğletim Alanı ile Ar.rırpa Araşhrma Alanı arasında bir
sinerji yalahnak,

2. Bologna Siirecinin Sosyal Boyutunu güçlendirmek,

3. Ögenci ve Ögetim Görevlilerinin Hareketliliği,

4. Avnıpa Yiikseköğetim Alanının cazip ha|e getirilmesi ve Avnıpa dr-

şındaki ülkelerle işbirliğinin sağlanması ve güçlendirilmesi.

Toplantıda, aynca 2007 yılma kadar gerçekleştirilmesi beklenen ve aşa-

ğıda belirtilen dört ana konu hakkında üye ülkelerdeki uygulamalan ve ge-

lişmeleri tespit etınek tizere, bir değerlendirme raporu (Stocktaking Report)
hazrrlanmasrna karar verilmiştir:

1. Avrupa Kalite Güvencesi Birliği (European Association of Quality As-
surance, ENQA) tarafindan geliştirilen ve Avnıpa Yiikseköğetim Alanında
yer alan yfüseköğetim kurumlarına yönelik "Kalite Güvencesi Staııdartları
ve Uygulama Prensipleri'hin üye ülkelerdeki uygulamaları,
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2. Ulusal Yeterlikler Çerçeveleri uygulamalan,

3. Doktora progıamlan da dahil olmak üzere ortak yilkseköğretim prog-
ramlan,

4. Yiikseköğetimde esnek öğrenim yollan yaratmak.

Uluslararası şeffaflığı geliştirmek, elde edilıniş becerilerin ve bunları ka-
nıtlayan belgelerin, hiçbir denklik ve tanrma niteliği taşımamakla birlikte aka-
demik ve mesleki tanınmasını sağlamaya yönelik olarak, bir yiikseköğetim
diplomasına ek olarak verilmek iızere "Diploma Eki (Diploma Supplemenı:
DS/" oluşturulrnuştur.

"Ülkemiz tarafından 1 Aralık 20041e imzalanan ve ] Mart 2007 ıarihinde
yürürlüğe giren, ] 997 tarihli ve ıam adı "Awapa Bölgesinde Yülseköğretimle
İlgili Belgelerin Tanınmasına İlişkin Sözleşme" olan Lizbon Tanıma SözIeş-
mesi'nin IX.3 maddesi uyannca, anlaşmaya taraf olan ülkeler WESCO-CE-
PES, Awapa Komisyonu ve Awupa Konseyi işbirliği ile gelişıirilen Diploma
Eki'nin, anlaşmayı imzalayan ülkelerin yülrseköğretim kurumları tarafından
kullanılmasını sağlamakla yükümlüdürler."

Probleıne Dayalı Öğretim (Aktif Eğitim) Sistemi

Probleme Dayah Ögretim PnÖ) sistemi, Dokuz Eylül Üniversitesi'nde,
eğitimde kaliteyi arftırmayı geıçekleştirmek amacıyla, ilk olarak |997 -1998
eğitim-öğetim döneminde Tıp Fakii,ltesi'nde uygulanmaya başlamış, Hukuk
Fakiiltesi'nde 20O1-ZO02 eğitim-öğetim döneminde uygulanmaya başlayan
sistem, 2004-2005 eğitim-öğetim döneıninde dördiincü yılını tamamladıktan
sonra sona erdirilmiş, klasik hukuk öğretimine dönülmüştii,ır.

Hukuk Fakiiltesi'nde PDÖ, somut hukuki problemleri kullanarak öğren-
cilerin bilgi ve beceri kazandıklan, gerek akademisyenler, öğenciler ve ge-
rekse akademisyenlerle öğenciler arasında takrm çalışmasını gerektiren, gö-
rev tanrmları ve bir program çerçevesinde, akademisyenlerin, idari personelin
ve öğencilerin birlikte yürüttiikleri, giiıııcellenmesi ve işleyişi ve sonuçlan
stirekli izlenmesi zorunlu olan bir yöntemdi. Her huhıki problem doğası gere-

ği birçok hukuk alanını ilgilendirmekteydi. Pıoblemler, problemin ne ile ilgili
olduğu, bu konuda öğencilerin neyi bilip neyi bilmedikleri hususlarında öğ-
rencileri harekete geçirecek şekilde hazırlanmakta ve konunrrn kiiçiik gruplar
halinde tartışılmasından sonra problemin çözümilne rehberlik edecek öğen-
me hedefleri belirlenmekteydi. Ögrenme hedefleri sonucuna göre öğenciler,
problemin çözümilne yönelik olarak araştırmalar yapmakta ve onbeş kişiden
oluşan ktiçiik gnrplarında problemi aktif olarak tartışabilmekteydiler. Modül-
ler halinde siirdiirülen bu eğitim teorik derslerle desteklenmekteydi. okuduk-
lanmızrn %10'unu, gördiiklerimizin %30'unu, hem görüp hem de duyduk-
larımızrn %SO'sini, söylediklerimizin %80'ini ve daıranışlanmızla birlikte
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söylediklerimizin %o90'ını unutmadlğmız gözöniine alındığnda aktif eğitim

yönterninin verimli ve etkin bir eğitim yöntemi olduğunu kabul edebiliriz.

Ortak/Eş zamanlr eğitim

Tiirkiye'de halen uygulanmakta olan Hııkıık lisans eğitimi siirecinde,

öğencilerin yarı dal programından yararlanmalan miiıınkiin olmakla birlikte,
genel olarak, öğencilerin almak zorunda oldukları kredi ve öğenim süresi

gözöniinde bulundurularak, hukuk öğencileri çift anadal programından ya-

rarlandınlmamaktadır.

Geçmişte, İstanbul Üniversitesi Huhık Fakiiltesi'nde, mezırn olduktan

sonra Doktoraya kaydolmak isteyen öğenciler, Doktora Progıamı kapsamın-

da bulunan seminer derslerini lisans eğitimleri srrasında alabilmekteydiler,

"Ankara Hukuk Fakültesi'nde }940 yılından sonra lisans döneminde seminer

çahşmalan yapılmş, ikinci sınıftan iiibaren isteyen öğrencilerin katılabile-

ceği bu çalışmalax öğencileri bilimsel araşnrmalara ısındırma ve alıştırma

bakımından yararlı olmuştur. Dohora programına kaydolabilmek için üç se-

miner sertifikası almak gerelonekte idi. Lisans düzeyinde seminer çahşmaları
YÖK daneminde kıldırılmıştır. "

AMERiKA BiRLEşİK DEVLETLERİ,NDE LisANs DüZEYİN-
DEKi HUKUK EĞİrİui

Amerika Birleşik Devletleri'nde en eski ve silrekli hukırk fakiiltesi 1817

ylında, Harvard ii.rıiversitesi biirıyesinde kurulan Harvard Huh* Faktilte-

ii'air. iııs ylında kurulan William & Mary Huh.ık Faktıltesi Amerikan iç
Savaşı nedeniyle kapatılınış olup 1920'de yeniden açrlmıştır, Maryland Üni-

versiiesi Hukıık Fakiittesi, 1816 yılında kuruluş inıini almış olrnakla birlikte

1824'e kadar derslere başlayamamış ve İç Savaş sırasrnda kapanmıştır, Yale

HukıJk Fakiiltesi l826 yılında kurulmuştur.

1878 yılında kurulan Amerikan Barolar Birliği (American Bar Associati
oıı/Ase),iukuk eğitimi ile ilgilenen böliimü ile hukuk eğitimine olan ilgisi_

ni kanıtlamış bir barodur. Hukıık eğitiminin gelişmesini sağlamak amacıyla,

1900 1ılında Amerikan Hukuk Faktilteleri Derneği (Association ofAmerican

Law §chools/AAlS) kurulmuştur. 2013 yılı itibarıyla AALS'e üye 176 hukuk

fakiiltesi bulunmaktadır, aynca 24 hııkıık fakiiltesi de üye olmamakla birlilıte

ücret karşılığnda AALS'nin hizrıetlerinden yararlanmaktadıı

Amerika'ü hııkuk fakilltelerine öğenciler yirmibir-yirmiiki yaşından

sonra ve bir lisans eğitiminden mezun olduktan (Bachelor's degree) soma gi-

rebilmektedirler.

Hultuk lisans eğitimine kabulde, öğencinin lisans eğitiminde aldrğı not-

lan, iiüke çapında yapılan yetkinlik test snavr esas alınmaktadır, Hııhık fa-
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kiiltesi öğencileri, geçmişte geleneksel olarak beyaz erkekler iken sonradan
hukuk fakiiltelerindeki kadın ve azınlık öğencilerinin saysında ciddi bir aı-
tış olmuştur. Kadınlar, tiim hııkuk öğencilerinin üçte birinden daha fazlasını,
zenciler ve diğer azınlık gruplan tiim hukıık öğencilerinin yaklaşık yiizde
onunu oluşturrnaktadır.

Üç yıl siiren hukuk eğitimi siiresince sözleşmeler, haksız fiiller, ayni ve
şahsi mülkiyet, krediler, delil, usul, ceza hukuku, ticaret hukuku, ortakl*lar
hul«ıkıı, vergi, anayasa huklıku, yönetim hukukıı, iş hukııku, aile hukııl«ı ve
kanunlar ihtilafi ile daha daı kapsamda hukıık felsefesi, karşılaştırmalı hu_
kuk ve hukuk tarihi dersleri verilmektedir. İlk yılın ders programının içeriği
tamamen belirlenmiş olmakla birlikte sonraki yıllann müfredah çoğunlukla
seçimlik derslerden oluşmaktadıı.

"Case method" (İçtihat Hukuku Yöntemi) olarak anılan yöntemin hukıık
eğitiminde kullanılmaya başlanmasr, 187l yılında Harvard Huhık Faktiltesi
(HLS) profesörü Christopheı Columbus Langdell tarafindan öğencilerinin
yaıarlanması için hazırla&ğı sözleşmelerle ilgili karara bağlanmış mahkeme
kararlarını, yiiksek mahkeme kararlanndaki görüşleri içeren ..casebook''un

yayınlanmasıyla olrnuştur. Langdell, hukukun öğretilmesinde en kısa ve
en iyi yolun "case" yöntemi olduğu, hukııkun temelini oluşturan az sayıda-
ki pıensibin, bu pıensipleri uygulayan görüşlerce öğretilebileceği sonucrına
varmrştr. Aynı zamanda öğretim öyle bir karakterde olmalrydı ki öğenciler
derse girmekle, kendi başlarına çalışmaktan daha fazla yarar sağlamalıydılar.
Hukıık eğitimcileri için izlenecek yol, önce öğencilerine ..case''ler vermele-
ri, sonraki adımda klasik ders anlatrmrnı terk edip, ..Socratic yöntem'' olarak
an an sorular sormak ve öğencilerle dersten önce okumalan gereken ..case''-

leri tartışmak olacaktı. Bu "case"ler farklı mahkemelerden geldiğinden her
zaman tutaılr değillerdi ve bu durumda Yöntem, öSencinin, gerçek bir durum
bağlamında çelişen kurallan değerlendirmek zorunda kalacağı karşllaştırmalı
bir yön alıyordu. Bu yilzyılın son on yılında, bu teknikler genel olarak ülke
çapındaki hrıkuk fakiiltelerinde kabul edilmişti.

Ancak, eğer Langdell bütiln hukııkıııı caselerden öğenebileceğini düşü-
nüyorduysa yanrlryordu. Amerikan Hukukıınun çoğu '.case''lerin dışmdadır ve
mevzuatın müfredata girişi giderek artmaktadt Ayrca, amaç hukukun tama-
ınıru veya önemli bir kısmını bile öğenmek ise ..case'' yöntemi ciddi anlamda
zaman alıcıdır. Yakın zamanlarda "case" yöntemi şu şekilde haklı kılınmaya ça-
hşılmıştn; öğencinin, somut gerçek olayları ifade ehnesi, analiz etmesi, değer-
lendirmesi ve kaşılaştırması, kaynaklan aırıkatlar ve yargıçlann kuUandığı ğibi
kullanması ve temel öneriler oluşturması, mesleğin yetenek ve tekniklerini ge-
liştimıesine hizmet eder ve analiz, akıl yiiriihne ve ifade yeteneğini güçlendirir
ve bu amaçlaı hukııki kurallann ansiklopedik bilgisinden daha önemli addedilir.
Heı ne kadar "case" yöntemi Amerika Biıleşik Devletleri'ndeki hı:kıık eğitimi-
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nin özellikle mesleki karakterine uygunsa da hukııku diğer öğıenim dallanndan

aynştırrnaktadır. Bu zoıluğrm artan faıkındalığ temyiz mahkeme kararlarındaki
görüşlerin sınırlı kalırıası ve zayıflayan öğenci ilgisi "case"ler iizerindeki ağır-

lığın bir ölçüde azalıııasrna yol açmıştır. Bir zamanlar sadece "case"ler içeren

"case" kitaplan şimdi metinler, yasalar, huhıki kalıplar ve felsefe, sosyoloji, ta-

rih gibi içtihatlardan başka konulan da içermektedir. "Case"le1 sıklıkla yardım

ve taslak oluşturma gerektiren problemlerle destekleıırnektedir. Pekçok ders,

geleneksel aıukatlık yeteıreklerini kazandırmada olduğu kadar politik sonıılan

çözme yeteneklerini de geliştirmeyi amaçlar. Ancak vurgu hala öğencinin eleş-

tirel yeteneklerini, ders öncesi hazırlanmasını ve bağıırısız karar verme deııeyi-

mini arayarak güçlendirme iizerindediı

Böylece Amerika'da hukuk öğencilerinin çogu büyilk srnıflarda "case"

yöntemini temel diizen olaıak bulınaktadır ki bu sınıflar 100 öğenciden fazla

alabilir ve haftada 12'den l5 saate kadar olan her ders saati için iki saat "case"

kitaplan okumasr gerekmektedir. Ancak, bu eğitim deneyimini zenginleştiı-

mek için bir krsım başka aktiviteler de vardır. Tartışmanın daha gayriresmi

olduğu bir kurs veya seminerde, öğenci anştırmada ve yazmada pratik ka-

,un"bili, ," savunmada, danrşmanlıkta, miizakerede veya taslak hazırlamada

da beceri edinebilir. Klinik biı programda katılımcdar, sıklıkla deneyim ge-

reksinimi olanlara hukuki hizyıet sunan bir organizasyonla işbirliği halinde

olarak, gerçek davalar iizerinde gözlem altında çalışmak suretiyle pratik de-

neyim edinebilirleı. "Moot court"ta öğrencileı, simule edilen davalara, öğe-
tim üyelerinden, barodan, yargıdan ve öğencilerden seçilen yargıçlar öniiırıde,

geneİlikle temyize başvuıan avukatlal olarak katılırlar. Bir yanşmada başanlı

olacak kadar şanslı olanlar ki genellikle kısmeıı ilk yıl notlanna göre belirle-

nenler, ikiyiiaden fazla hııkuk fakiiltesinin yayınladığı hukuk dergilerini (law

review) yazırıaya ve düzenlemeye yaıdımcı olmaya çağınlırlar, Bu periyodik

yayınlar, Amerika'nın en seçkin hı-ıkuk dergilerini içerir ve geleneksel olarak

6ğrencileı tarafından yönetilirler. Bu kapsamda üç yıllık eğitimden sonıa hu-

hlk Ogrencisine"1l ris doctor derccesi verilir ve mezun baroya kabul için aday

drırumuna geliı

Genel Olarak Hukuk Lisıns Eğitimine Hazırlrk (Pre-Lıw)

Hukuk Lisans eğitimine hazırlık konusunda tek yol bulunmamaktadır,

Hukuk okulunda başanh olan öğeırciler ve mesleklerinde başarılı olanlar

farkh sosyal kesimlerden ve eğitir elden gelmektedirler, Bazı hukuk öğenci-
leri, faktiİte diplomasr aldıktan sonra (post-baccalaureate) iş deneyimine sahip

olmadan lisans çalışmalarr sonrasmda doğrudan huhık okullarına girmekte-

dirler. Bazılan ise yaşam deneyimlerini edindikten sonra hukuk eğitimlerine

başlamaktadırlar. Böylece, hı-ıkuk eğitiminde çeşitliliğn kabul gördüğü ve

değerlendirildiği ve öğrencilerin, arkadaşlarının sınıfa getirdikleri farklı gö-

rüşlerden ve görüş alışverişlerinden yaıarlandıklan görüliir,
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Hukuk Lisans Eğitimi Öncesi (Pre-Law) Yerine Getirilmesi Gereken
Koşullar

Amerika Birleşik Devletleri'nde Hukuk lisans eğitimine başvuruda bulu-
nabilmek için, dört yıllık lisans eğitimi, iyi derecede İhgilizce, güçlü sosyal
aktivitelerde bulrınmuş olma ve gönüllü çahşmalara katılmrş olma ve Hukuk
Fakiiltesine Kabul Testi (Law School Admission Test/LSAT) smavında yük-
sek puan almış olma koşullannm sağlanmış olması gerekmektedir.

Amerikan Barolar Birliği, hukuk eğitimine hazırlaıımak iizere belirli bir
fakiilte eğitimi veya kurs eğitimi önermemektedir. Hemen her akademik disip-
lininden öğenciler hukuk okullanna kabul edilebilrnektediı. Bununla birlikte,
hukık okuluna hazırhk için geleneksel olarak tarih, İngilizce, felsefe, siyaset
bilimi, ekonomi, işlenne alanlan seçilmekte, sanat, müzik, fen ve matematik,
bilgisayar bilimleri, mühendislik, hemşirelik veya eğitim gibi çeşitli alanlar da
tercih edilebilmektedir. Hangi alan seçilirse seçilsin önemli olan öğencinin,
mevcut araştrrma ve ya.ma becerilerini geliştirmesidir. Temel yeterliliklerden
ve bilgilerden yoksun olaıak hrılruk okuluna gelen bir öğrencinin ciddi zorluk-
larla karşı karşıya kalacağı düşiiniilınektediı

Hakuk Lisans Eğitiınine Haaırhk Danışmanı ( Pre-Law Advisor)

Fakiilteler, genellikle, hukuk eğitimi ile ilgili mevcut ve önceki öğrencile_
rine bir danışman atamaktadırlar. Danlşman, başvurulabilecek hul«ık okulla-
nnrn araştrnlması ve belirlenmesi konulannda adaylara yarümcı olmaktadır.
Halen bir fakiiılte eğitimini sürdiirmekte olan öğrencilere, hedeflerine ulaşa-
bilmelerine katkıda bulunabilecek dersleri seçmeleri konusunda danışmanrn
yardımı alıııabilınektediı

- Temel beceriler ve değe er

Hukuk eğtimi için temel oluşturacak ve hukuk eğitiminden önce elde
edilmesi gereken önemli beceriler ve değerler bulunmaktadır. Bunlar;

- Analitik/Problem Çözme Becerileri

- Eleştirel Okuma

- Yazma Becerileri

- sözlü iletişim/Dinleme Yeteneği

- Genel Araştırma Becerileri

- İş organizasyonu/Yönetim Becerileri

- Kamu Hizrrıeti ve Adaletin Gerçekleştirilmesi başlıklan altında topla-
nabilir.

Bu temel becerilerin ve değerlerin yanısıra yetenekli bir hukukçunun ye-
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tiştirilmesine ve hukuk eğitiminin geliştirilrnesine katkı sağlayacak bazı temel

bilgi alaılarına da hakimiyet öneınlidir. Bu nedenle, biı hukuk eğitiminden en

üst diizeyde yararlanabilrnek için edinilmesi gereken genel bilgilerin aşağıda-

ki alanlan içermesi gerektiğne değinilmektedir:

- Özellikle Birleşik Devletlerde toplumun gelişmesini etkileyen sosyal,

politik, ekonomik ve kiiltiirel çeşitli konulaıda olmak tDere tarih hakkında

geniş bilgi sahibi olmak,

- Siyasi düşiirıce ve Çağ<laş Amerikan Siyasi Sistemi haikında temel bil-
giye sahip olmak,

- Mali verileri analiz etme yeterliliği gibi bazı ternel matematiksel ve mali

becerileıe sahip olmak,

- İnsan daıranışı ve sosyal etkileşim hakkında bilgi sahibi olmak,

- Birleşik Devletler içindeki ve ötesindeki çeşitli kiiltiirler, uluslararası

kuruluşlar ve sorunlar, diiıııyadaki olaylar ve diinyamızdaki uluslann ve toplu-

luklann gtin geçtikçe artan dayanışmaları hakkında bilgi edinmiş olmak,

Söz konusu yeterlikleı ön lisans, lisans veya hatta lisede edinilebilir, Bu
becerilerin, okuyarak kendi kendine öğenme, işyerinde ya da başka çeşitli
yaşam deneyimleriyle edinilmesi miimktindiiır. Burada belirtilen bütiirı beceri-

İeıİn, degerlerin ve bilginin tamamen edinilmiş olmasr şart olmamakla ve hu-

kuk okuİunun ilk yıllannda da edinilmesi miimkiin olmakla birlikte, bu beceri,

değerler ve bilginin hırkuk okuluna başlamadan edinilmiş olması, öğenci için

Onİmli bir avantaj oluşturmakta ve öğencinin, zorlu hrıkıık eğitiminden til-

müyle yararlanmaya hazırlanmasını sağlamaktadr.

- Hukuk lisans eğitimine başıııru

Hukuk eğitimine başlayabilmek için şahsen veya elektronik ortamda ya-

pılacak başvİru için genel olarak aranan koşullar ve izlenmesi gereken usul

şöyledir ;

- Başvuru tarihinden önce Hukuk Okuluna Giriş Sınavı'nrn (LSAT/Law

School Admission Test) alnmış olmasr,

LSAT, Amerika Birleşik Devletleri'nde, Kanada'da ve giderek artan sayı-

da başka ülkelerde de hula.ık fakiiltelerine kabul usuliiıriin gerekli bir unsuru-

nu oluşturmaktadır. LSAT, Amerika Birleşik Devletleri'nde, Karayipler'deki

ve Kanada'daki srnav merkezlerinde diizenli olarak ylda dört kez ve diin-

yanın biıçok yerinde belirlenmiş srnav merkezlerinde belirlenen zamanlarda,

varım siıürıliikbir test sınavı olarak yapılmaktadır. Tiirkiye,de; Ankara Turkish

İulUriğlıt Commission ve İstanbul Robert College, LSAT sınav merkezleridir,

LSAT skoru, doğru cevaplanan soru sayısrna göre belirlenen 120-180 skoru

arasında olabilm;ktedir. İOz konusu skor, sınav tarihinden yaklaşık üç haf-
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ta soffa adaya ve başıuruda bulunduğu Hukuk fakiiltesine gönderilrnektedir.
LSAT, iki yıl içinde üç defadan fazla alınamamaktadır. LSAT;

- Okuduğunu anlama (Reading comprehension questions),

- Çöziimsel müakeme (Analyical reasoning questions) ve

- Mantıksal müakeıne (Logical reasoning questions)

sorulannı içeren üç böliimden oluşan bir test srnavrdrr .

- Hukuk Fakiiltesine Kabul Komisyonu (LSAC) Yeterlilik Kurulu Biıi-
mi'ne (CAS/Credential Assembly Service) kayıt olrınması,

- Bazı belgelerin sunulmasr,

Başwru belgesi'nin doldurulması, Kişisel Özellikler (hukuk fakiiltesin-
de başanlı olma yeteneğine ve hem faktilteye hem de hulruk mesleğine önemli
bir katkı sağlayabileceğine ilişkin hususların belirtilmesi), giincel özgeçmiş,
tavsiye mektuplan (LSAC Tavsiye Karaıı Birimi vasıtasıyla sunulan iki tavsi-
ye mektubu, LSAC Değerlendtme Birimi tarafından yapılan değerlendirmeler
aranmamakla birlikte bir değerlendirme raporu aranabilmektedir), doğrudan
LSAC'a gönderilen resmi transldpt, ba§wru ücreti (USD 75 olan başvuru
ücretinden muafyet sağlanabilmektedir), baz durumlarda Dekan onay.

Hul«rk fakiiltelerine elektronik ortamda yapılacak başvıırularda iki yol-
dan biri izlenebilmekte; ya hukuk fakiiltesinin intemet sitesindeki başvuru
formu doldurulmakta veya LSAC intemet sitesi iizerinden Hukuk Fakültesi
Veri Toplama Birimi (LSDAS/ Law School Data Assembly Service) Elektro-
nik Başvuru Formu doldurulabilmektedir.

Hukuk Fakültesine kabul
Hukuk fakilltesine başvuruda, biri LSAT puanı ve diğeri lisans not ortala-

ması; GPA puanı olmak üzere iki önemli puan esas alınmaktadır.

School Nıme Avg. GPA of Admitted
students

Percent ofAppticılts
Accepted

Bucknell U 3.49 30%
c M€ııon U 3.64 2,1o/o

Uni 3.72 33%
John§ Ho s University 3.68 27o/o
New York U 3.6 38o/o
Reed 3.8 4l%
Uıiversi ofPenısylvıDiı 3.86 l8%
Unive of§outhern california 3.8
vınderbiıt univer§ity 3.,l 20%

httpi//www.peteı§ons.com,/college-searclı/college-admission-requirements-gpa.a§px
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Not ortalaması (GPfuGrade point average) hesaplamalan yöniinden
kolejler arasında farklılık bulunduğu için Hukuk Fakiiltesi Kabul Konseyi
(LSAC), farklı okullardan gelen adaylarla ilgili olarak daha doğu bir karşı-
laştırma yapabilmek amacryla standart bir yöntem geliştirmiş bulunmaktadır.
LSAC, tavsiye mektuplarını, LSAT puanlannı ve hanskriptleri de içeren Hu-
kuk Fakiiltesi Veri Toplama Birimi (LSDAS) raporunun bir bölümü olarak bu
yeni not ortalama yöntemini hukık okullarına göndermektedir.

Hukuk Lisans Eğitimi

Hulruk lisans eğitimi genellikle üç yıllık bir eğitimi gerektirir. "Juris Do-
ctor" derecesini alabilmek için öncelikle en az altı dönem tam zamanlı olarak
hukuk eğitimine devam edilmesi aranmaktadır. "Five Year RuIe" kııralına
göre, bir öğencinin Huhık fakiiltesine kaydı ile mezuniyeti aıasında geçebi-

lecek maksimum siire beş y dır. Birinci ylın sonunda kiimiiılatif not ortala-

ması 2.0'ın altında olan öğıenci eğitimine devam edememektedir. İki dönemin
sonunda öğrenci 2.2 ortalamanın altında kalırsa şartlı geçiş hakkı kazanmakta
ve şartlı geçtiği dönemde en çok üç derse kayt olabilmektediı

Derslere diizenli ve tam olarak devam etrnek zorunda olan öSenci, öme-

ğin yirmi saatten fazla üşarda çalışamamaktadır.

Amerika Birleşik Devletleri'nde, huhık lisans eğitimi, teorik dersler,

araştırma ve klinik eğitimden oluşur.

Bir ömek olarak; UCLA Üniversitesinde, akademik yıl, Ağustos ayı orta-

sında başlayan ve Ma1rs ayı ortasına kadar süren iki dönemi içerir.

Entellektiiel yönden kapsamlı bir temel hukıık eğitiminin yanında, öğren-

cinin öğıenme kapasitesinin artmasrnr ve mesleki ilgi alanlarında uzrrıanlaş-

masını sağlayacak ek birtakrm olanaklaı da sunulmaktadrr.

Amerika Birleşik Devletleri'nde Öğretim Progamı, hultuk uygulamalan,
uzmanlık alanı dersleri, çift anadal programları (JointDegree Programs) ve
özel programlaıla desteklenmekledir.

"(Jzmanhk alanları",öğencilere belirli bir alanda ileri düzeyde derece

(an advanced degree) elde edebilıne olanağı vermektedir. Ömeğin, UCLA
Üniversitesi Hukuk Okulu'nun sunduğu uznıanlık alanlan;

- Ticaret Hukıku

- Eleştilel I* Çal§malan
- Görsel Sanatlar ve Medya

- Hukuk ve Felsefe

- Kamu Yararr.
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Çift anodal programları, hukuk öğetimiyle aynı zamanda başka bir alan-
da öğenim görme olanağı sunmaktadır. Çift anadal programr, aşağıdaki alan-
laıda uygulanabilmektedir:

Hukık ve Afro-Amerikan Çalışmaları

Hukuk ve Amerikan Yerlileri Çalışmalan

Hukuk ve yönetim

Hukuk ve Felsefe

Huhık ve Halk Sağhğı

Hukuk ve kamu politikası

Hukuk ve Sosyal Refah

Hukuk ve Şehir Planlaması

Üniversitenin diğer böliimleriyle birlikte çeşitli özel programlar da açıl-
maktadır. Bunlar;

Hukıık ve Felsefe Programr,

Hukuk ve Hukuk Uygulamalan Programı,

Çeıre Hukuku Programı,

Görsel Sanatlar ve Medya Hukuku,

Uluslararası ve Karşılaştırrnalr Hukuk Progıamı,

Yerli Uluslar Hukııktı ve Politikası Progıamı.

Hukuk Fıkültelerinin yapısr

Hukuk Fakiiltelerinin çoğu, bir iiniversite btinyesinde yer alır. Üniversi-
te, Columbia, Harvard ve Yale gibi eyalet bağlantısı bulunmayan "özel" bir
tiniversite olabilir veya Califomia, Michigan ve Virginia gibi bir eyalet tara-
findan desteklenenbır "kamu" iiniıersitesi olabilir. Üıiversite|erin, "kamu"-
veya"özel" tıı:iversite veya fakiilte olarak aynlması, mali kaynaklannın farklı
olmasrna dayanmaktadır. Kamu iiniversiteleri, baz an l800'lü yıllarda eğitim
vermeye başlamış olan, yerel halka kamu lisans eğitimi alma olanağı vermek
ilzere eyalet hiikiimetleri tarafindan kurulan iiniversitelerdir. Özel iiniversi-
teler ise devletten mali katkı almamakta; öğencilerden aldıklan ücretler ve
özel bağışlarla faaliyetlerini siirdtirebildiklerinden genellikle öğenim ücret-
leri yiiksek olmaktaür. Örneğin 2013-2014 eğitim-öğetim dönemi için bir
öğrenci için yapılacak ödeme;

Harvard Üniversitesi Hukuk Fakültesi öğrenim ücreti USD 52.350, oda,
kitap vd. giderlerle birlikte toplam USD 78.700,
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Yale Üniversitesi Hukuk Fakiıltesi öğenim ücreti USD 52.400, diğer gi-

derlerle biılikte toplam USD 74.790,

Georgetown Üniversitesi Hukuk Fakiiltesi öğenim ücreti, USD 50.890,

Stanford Üniversitesi Huh.ık Fakiiltesi öğenim ücreti, USD 49.179'dıır.

Kamu iiniversitelerinde, o eyalette yaşayan öğenciler, eyalet dışından
gelen öğrencilere oranla daha dİ§ük öğrenim ücreti öderler ve kamu tiniveı-
sitesindeki öğencilerin çoğunluğunu oluştururlar. Ömeğin, bir kamu iiniver-
sitesi olan North Carolina Cental University, Durham, North Caıolina'da
öğenim ücreti;

North Carolina'da yerleşik olanlar için USD 6,856,

North Carolina dışından geleııler için USD 18,956'dır.

Özel iirıiversiteler, kamu iiniversitelerinden çok daha kiiçiik olup, sadece

birkaç bin öğencileri bulunmaktadır. Büyfü bir kamu üniversitesi olan Ohio
State University'de 42.000 ötsenci öğenim görmektedir. Kamu üniversitele-

rinde, öğenciler, sosyal bilimlerden, geleneksel sanatlaıdan, çok özel teknik

alanlara kadaı çeşitli akademik alanlardan birini seçebilirlerken, özel iini-
versitelerden bazıları mühendislik ve bilgisayar bilimleri üzerinde yoğunlaş-

makta diğerleri sosyal bilimler veya gtizel sanatlar alanında öne çıkmaktadır.
Srnıflann boyutlan ve sınıflardaki öğenci sayrsl da özel ve kamu iiıııiversite-

lerindeki farktılftlardan biridir. Özel iiniversitelerde, eyalet yerleşiıni önem

taşımamakta olup, öğenciler, farklı yerlerden gelrnektedir. Hukıık lisansına

aday olanlar da kamu veya özel iiniversite veya faktilte seçimini yaparken

öğenim ücretlerini, sınıflann boyutlannı, iiniversite kültüriinü ve çevresini
gözöniinde bulundurmak durumundadular.

Hukuk Fakiiltesi, öğrencileri, fakiiltenin bulunduğu bölgeden gelen ve bu

bölgede çalışmak niyetinde olan, özellikle bölgeye özgü sorunlarla ilgili ola-

rak yerel hukııkıırı üerinde duran "yerel " bir hukuk fakiiltesi olabileceği gibi,

mezunlannr Amerika Birleşik Devletleri'nin herhangi bir eyaletinde çalışa-
bilecek diizeyde h azır|ayan "ulusal" bir hukuk fakiiltesi kimliğini taşıyabilir,

Hukıık faktiltesi, üç yrl si.iren tam-zamanlı (full-time) bir programa sa-

hip olabileceği gibi, daha uzun biı eğitim süresini kapsayan krsmi zamanlı

(part-time) eğitim de verebilir.

Amerikan Barolar Birliği Standartları

Amerika Birleşik Devletleri'nde hukııkçular genellikle, Amerikan Baro-
lar Birliği (ABA) tarafından tanrnmış Hukuk Fakiilteleri'nden mezun olduk-

lan takdirde ABA na kabul edilmektedirler. Amerika Birleşik Devletleri'nde
hukuk eğitimi veıen kuruluşların çok sayrda olması, hukıık eğitimi üzerinde

federal bir kontroliin bulunmamasr ve eğitim veıen kuruluşlar aıasındaki faık-
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hlıklar, daha az sayıda huhık fakiiütesi olan ve bu konularda ulusal yasalan
bulunan ülkelerden farklı olarak Amerika Birleşik Devletleri'nde böyle bir
yolun izlenmesine neden olmuşfur.

Amerikan Barolar Birliğ (ABA), Hukuk eğitimi ile ilgili ilk standartlan
ve bu standartlara uygun bulunarak tanınan Hukuk fakilltelerini 1921 yılında
yayınlamıştrr. Huhık Fakiiltelerinin Tanrnması İçin Amerikan Barolar Birli
ği Standartlan'nrn (ABA Standards for Approval of Law Schools) 308 no.lu
Standardına göre, bil Hukuk fakültesi tamamen tanrnmış olmaükça, J.D. de-
recesi programmdan başka bir derece için program tesis edemez ve bir huhık
faktiltesinin ek derece programlan, geçerli bil J.D. deıecesi proglamını sür-
diirme yeterliğini aza|taırıaz. Hukuk faktilteleri, ek bir programa başlamadan
önce izin almak zorundaürlar. ABA, hukuk alanında ilk derece olan J.D. de-
recesinden başka hiçbir programı resmi olarak onaylamamaktadır.

20 l 3 yıh itibanyla, ABA tarafından tanınan toplam 203 kuruluşun; 202'si
huhıkta ilk derece (J.D. derecesi) veren hukuk fakülteleri ve biri Biıleşik
Devletler Askeri Başsavcr Okulu'dur (U.S. Army Judge Advocate General's
School), 203 hukuk fakiiltesinin 4'ü şarth olaıak tanınmış bulunmaktadır.
Şartlı olarak tanınan Huhık faktilteleri;

+ Belmont University College of Law

+ Universiğ of Califomia-Irvine School ofLaw
+ university of La veme college of Law

+ University of Massachusetts School of Laıv-Darünouth'dur.

Ameriİan Barolar Birliği (ABA) ve onun Hukuk Eğitimi ve Baro'ya Ka-
bul Böliimü (Section of Legal Education and Admissions to the Baı), Hukıık
fakiiltelerini derecelendirme sistemini benimsemediklerini duyurmuşlardır.
Bu durumda, aday hukuk öğrencileri, çeşitli faktörleri gözöniinde bulundura-
rak tanınmış Hukuk fakiilteleri arasından seçimlerini yapacaklardır.

Amerikan Barolar Birliği'nin 2013-2014 Hulruk Faktiltelerinin Tanınma-
sı İçin Standartlaı ve Usul Kurallan (2013-2014ABA Standards and Rules of
Procedure for Approval ofLaw Schools), Standart 101-803 arasında, tanrma
için gerekli temel koşullar, şarth tanıma, tam tanrına, program veya yapıda te-
mel değişiklik, organizasyon ve yönetimle ilgili olarak; programın kaynaklan,
kendi başına çalışma, stratejik plan ve değerlendirme, bağımsz bir Hukuk
faktiltesinin yönetim organı, dekan, fakiilte ve dekan arasında yetki paylaşrmı,
önceki mezunlarla, öğencilerle ve diğer kişilerle ilişkiler, Hukuk fakiiltesi ve
iiniversite ilişkileri, aynmcılık yapılmaması ve firsat eşitliği, Huhık eğitimi
programı konusunda; müfredat, akademik standartlar ve başanlar, akademik
takvim, sınıf dışında çalrşma, uzaktan eğitim, yabancı bir ülkedeki çalışma-
lara ve faaliyetlere katılma, J.D.'ye ek Derece programlan, fakülteler konu-



I. Hukuk Öğetimi Kongresi 299

srrnda; nitelikler, tam zamanlr fakiilte ölçütleri, fakültenin eğitici rolü, tam
zamanh fakilltenin sorumluluklan, mesleki çevre, kabul ve öğenciye verilen
hizmetlerle ilgili olarak; ABA tarafindan onaylanmamlş Hukuk fakiiltelerin-
den gelen adaylar, yabancı hukuk faktiltelerinden gelen adaylar, Derece talep
etrrıeyen adaylann kayü, öğenciye ödiinç verme progıamlan ve destek hiz_
metleri, standartlara uyum hususıında öğrenci şikayetleri, kiitiiphane ve bilgi
kaynaklan hakkında kiltiiphane yönetimi, personeli, hizrıetleri ve koleksiyon-
lar, olanaklar hususunda; hukuk kiitiiphanesi, araştırma ve çalışma alanlan,
teknolojik kapasiteler ve standartlann, yorumlann ve kurallaıın değiştirilmesi
gibi pek çok konu diizenlerımektedir.

Sarmaşık Birliği Qvy Leıgue)

Okul binalannı kaplayan sarmaşıklardan esinlenilerek adlandınldığına
nanılan " I,ıy League ", Amerika Birleşik Devletleri'nin kuzeydoğusundaki
sekiz vakrf iiniversitesinin; Brown University, Columbia University, Comell
University, Dartınouth College, Harvard University, Princeton University,
Pennsylvania University ve Yale Universi§'nin oluşumudur. Aslında bir spor
ligi olarak kurulmuş olan Birliğin zamanla daha geniş bir anlam kazandığ
giluıiimilzde akademik miikemmeliyeti, zor öğenci alma ve elitizrni ifade et-
tiği belirtilmektedir. Birlik okullan, akademik başan olarak en üst sıradaki
Amerikan okullan aıasında yer almaktadır.

Amerika Birleşik Devletleri'ndeki hukuk öğrencileri

Amerikaıı Hukıık Okulları öğrencilerinin deneyimleri, okullann derece-
leri ile büyiik ölçüde ilişkilidir. Üst diizeydeki hukuk faktllteleri (en üstteki
yaklaşık 25 okul), öğrenciler arasmda çok yardımsever ve destekleyici bir
çewe oluştumıaktadır. Öğenciler, birlikte çalışmakta ve notlann paylaşmak-
tadırlar. Daha alt diiaeydeki hukuk fakiiltelerinde ise, bu faktiltelere devam
edenlerin iş bulma o|anığı fazla olmadığından daha rekabetçi bir ortam bu-
lunmaktadır. Bu fakiiltelerde, öğrencilerin kitaplann sayfalarınr yrrftıklarını,
kitaplan kitaplıklann en üstüne sakladıklannı duymak miimktin olabilmek-
tedir. Yine bu fakiiltelerde, öğenciler, mezun öğenci sayısı etkileneceğinden
çan e$sinde kendi durumlannı olumsuz olarak etkileyebilecek değişikliklere
karşı çılonaktadırlar.

Hukuk öğrencilerinden derslerin her oturumu için 20-50 sayfa çalrşmalan
beklenmektedir. Bu çalışma, genellikle, ömek hukuki olaylan, ilgili mevzu-
atı ve konuya ilişkin temel bilgileri içermektedir. Derse hazırlanmak, hukuki
olayla ilgili mevzuat hiikitnlerinin sentez yoluyla biraraya getirilmesini ve
bunun hukııku nasıl şekillendirdiğinin kaıranmasınr gerektirmektedir. Bunun-
la birlikte, bir Profesörün Socratic metodu uygulaması olağan olınadığından
(en azından, öğenciye hangi derste bu metodun uygulanacağ önceden bildi-
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rilrneden) öğenci sınıfta bu çalışmalanndan sorumlu tutulınamaktadır. Final
srnavlan, sınıfta yapılan 3-4 saatlik bir sınav, 8-24 saaI arasr sorulan evde

cevaplanan bir sınav (take home final) ve 20-25 sayfa evde hazrlanan yazılı
ödev şeklinde olınaktadıı

Yazrlı ödevden genellikle beklenileıı dersle ilgili biı konunun seçilmesi
ve derste öğenilen huhık prensiplerinin özel bir alanda uygulanmasıdır. Sı-
nıfta ve evde yapılan sınavlaıda, olaylara genellikle, emsal kararlara dayanan

huhıkuıı (case laır) ve daha az oranda yasaların uygulanması istenmektediı
Yasalardan çok emsal kararlara dayanan hukuk üzerinde yoğunlaşılmasnın
nedeni; yasalann değişebilmesi veya her zaman karşrlaşılabilen olaylara yeni
yorumlar getirilmesi ve hukuk fakiiltelerinin, hukukun herhangi bir alanıy-
la ilgili nasıl çöziimler getirilebileceğini, güçlü temel gerekçeler olmasa bile
müşterinin yaıarına güvenilir hukuki dayanaklar bulmayı öğetmeyi amaçla-

masrdrr.

Hukıık fakiiltelerinin final smavlanna hazırlanmak başka fakiiltelerin fi-
nal srnavlanna hazırlanmaktan farkhdır. Final sınavları, Aıalık ayının ikinci
haftasr yapılır ve çoğu öğenci Kasım ayının başında ciddi olaıak çalışmaya
başlar. Final günü huhık öSencileri aşağı yukarı hukuku eşdeğerde bilmekle
beraber, notları, kendilerini ne kadar iyi ifade ettiklerine ve yazııla becerile-
rine göre belirlenecektir. Bu nedenle, daha çok çaba harcanmış ve çalrşılmış
olması belirli bir diizeyin aşılarak daha iyi notlar getireceği anlamını taşıma-

maktadır.

Hukut öğrencileri için yalnzca dersler değil, kendilerini geliştirmelerine
katkı sağlayacak; kurlara, seınineılere, klinik çalışmalara, "moot court"lara
katılına ve hukuk dergilerinin hazırlanmasına katkda bulunma gibi ders dışı
faaliyetler de önem taşrmaktadr.

TüRKiYE,DE vE AMERİKA BİRLEşİK DEVLETLERİ,NDE Lİ_
sA}{s DÜZEYİNDEKİ HUKUK EĞİriıuİNiN xı,RŞILAŞTIRILMASI
VE ÖNERİLER

Amerika Birleşik Devletleri'ndeki hukuk eğitiminin, amacr, üç yıl olan
eğitim siiresi, özgün eğitime kabul koşullan, Amerikan Baıolar Birliği'nin
eğitim siirecine etkin katılımr ve gözetimi, eğitimin kalitesi ve eğitimin uz-
ınanlaşma olanakları sunması gibi özellikleriyle Tiirk hukıık eğitiminden ay-
rıldığı göriiümektediı

Amerika Birleşik Devletleri'nde, hukuki araştrrma ve kompozisyona
önem veren Huhık lisans eğitiminin amacr, öğrencilere "bir hukukçu/avukat
gibi düşünme"yı,huhıkıı olduğu gibi kabul etmekle yetinmek yerine, hukuku
yorumlamak olduğu için Tiirkiye'deki, temelinde titndengelim yolu yatan,

temel hrıkuk öğetimini üstiiıı tutan hukuk lisans eğitiminden farklıdır.
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Eğitim siiresi Amerika Birleşik Devletleri'nde üç yıl, Türkiye'de dört yıl
olarak belirlenmiştir. Eğitim süresi, kaliteyi artıran etkenlerden biri olarak
düşiinülebilirse de nitelikli hukııkçuların yetiştirilmesinde, eğitim siiresi ne
olursa olsun, esasen önemli olan kaliteli bir eğitimin verilmesidir. Kaliteli bir
hukuk eğitiminin, mezunlarrn gelir diizeyini de olumlu yönde etkilediği ge_

nellikle kabul edilırıektedir.

Ttirkiye'deki ve Amerika Birleşik Devletleri'ndeki lisans diizeyinde
hulok eğitimleri arasındaki en önemli farklılıklaıdan biri; Amerika Birleşik
Devletleri'nde öğencilerin çok daha fazla bi|gi ve beceri ile donatrlmış ola-
rak hulok fakilltelerine gelmeleridir. Amerika Birleşik Devletleri'ndeki hu-
kuk eğitimi, öğrencilerinin önceden edinmiş olduklan bilgi ve deneyimlerini,
istedikleri takdirde uzmanlaşmayı da sağlayarak hukı.ık alanında artırrnayı he-
deflemektedir.

Amerika Birleşik Devletleri'nde hukuk öğencilerinin, ortak/eş zamanlı
programlarla öğenciıin uzınanlaşmasl ve derece almasr (Ömeğin, Juris Do-
ctor/PbD in Philosophy, Juris Doctor/Master of Public Policy, Juris Doctor/
Master of Business Administration) miimktin iken Tükiye'deki Hukı.ık lisans
eğitiminde yan dal programlan ile başka alanlarda da derece ahnabilrnekte
fakat çift ana dal programı genel olarak uygulanmamaktadır.

Tük Hukuk Eğitiminde, Amerika Birleşik Devletleri'nde olduğu gibi uz-
manlaşmaya yönelik eğitim olanaklannın srrnulmasr yaıarlı olabilir. Haleıı li-
sansüstü eğitim; yüksek lisans ve doktora programlanyla verilen unnaılığın,
hukıık lisans eğitimi siirecine de dahil edilmesi, uzman aıukat ve yargıçların
yetiştirilmesine önemli bir katkı sağlayacaktır.

Amerika Birleşik Devletleri'nde Hukuk eğitimine kabulde, Amerikan
Barolar Biıliği'nin standartlarınrn uygulanması eğitimde yeknesaklığı sağla-
makta, bir lisans eğitimini yiiksek not ortalamalanyla tamamlamrş olma, hu-
kuk fakiiltelerine giriş sınavında başanlr olma ve bazı bilgi ve becerilerin,
deneyimin önceden edinilmiş olmasının araııırıası kalitenin arhnasına katkıda
bulurırnaktadır-

. Tiirkiye'deki Huhık fakiiltelerinde, akademisyenlerle profesyonel hu-
hıkçulann işbirliğinin geliştirilmesi mezunların çalışma yaşamlannın daha
verimli olmasına katkı sağlayabilir. Bunun için, eğitim siiresi içinde staj uy-
gulamasının yaygınlaştınlrnası, Huhık Uygulamalan dersi gibi uygulamaya
yönelik lisans derslerine, dtizenlenecek ulusal ve uluslararası bilimsel toplan-
tılara akademisyenlerin yanrsıra profesyonel hukukçulann katılımının sağlan-
masr önerilebilir.

Öğoıcilerin, Amerika Birleşik Devletleri'nde olduğu gibi eğitim siireci-
ne aktif katılımının gerçekleştirilmesi, edindikleri bilgi ve deneyimlerin kahcı
olmasını sağlayacakür.
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İçinde bulunduğumuz; tekno§i, haberleşme ve intemetin büyük etkisiy-
le ortaya çıkan bilgi merkezli bir dönemi ifade eden bilgi çağında, öğretim
üyelerinin ve öğencilerinin kuşak özellikleri de verilecek eğitimin planlan-

masında gözöniiııde bulundurulmalıdır.

Öğetim elemanları,"me generation" veya"echo boomers" olarak da bi
|nen "baby boomers" olarak adlandınlan kuşak (1943-1960), "geııeration

x" (1961-1980) veyı "generalion y" veya"me me me generation" olarak da
b||ınen " the millenials " (1980-2O00) kuşakları özelliğini taşıyabilir.

Halen öğrenim görmekte olan Hukuk fakiiltesi öğencileri, "the millmi-
a/s" (1980-2000) kuşağı öğencileri olup, gelecekte "generation z" öğenci-
leri hukuk eğitimi alacaktıı.

Kuşaklaıla ilgili özellikler, ülkelere ve kişilere göre değişebilir. Bu durum
" y kuşağı" için de geçerli olsa bile kiireselleşme, sosyal medya, batı kiiltii-
riiııiiırı ve değişimin hrzla yayılması 'j hşağı" nn, kendilerinden önceki ku-

şaklara oranla diinya çapında daha çok benzer yönlere sahip olmalarına neden

olınuştur.

"y kuşağı", özel, iyimser, takım çalışmasına duyarlı, gelişime çok açık,
başarılr, koruma altında olrna, kendine güvenen, kurallara uygun dawanma,
baskı altında olma gibi özelliklere süip olduğundan onlann bu özellikleri-
nin genç intihar oranlannın, genç hamileliğin ve çocuk aldırmanrn, gençler

arasındaki şiddet suçlannın ve uyuşturucu kullanımının azalmasrna neden

olduğu öne sürülmektedir. Bu kuşak, piyasadaki tiriirılerde, medyada, çocuk
dergilerinde, televizyon gösterilerinde çocuğa çok değer verilen bir ortamda

büyiimüştiir. Bu yaklaşım, ebeveynlerini de etkileyerek, dairna en üst diizeyde
koruyucu, çocuklarının iiaerine titreyen, evden uzaklaşmalan konusunda is-
teksiz ve çocuklarının gereksinimleri ve ilgi alanlan konusunda (doktoı, aıu-
kat, psikolog vd.) adeta bir takımla işbirliği halinde olan " aşırı korulwcu aile "
(helicopter parents) kawamının ortaya çrkmasrna yol açmıştır. Bu kuşağın
ortak özellikleri o|arak "aktif, sadık olma ve verici bir kuşak olma" özel,lik-
lerinin ön plana çıktığı görülmektedir. Her kuşak için olduğu gibi bu kuşağın
da olumlu ve olumsuz yönlerinin faıkında olarak uygun bir eğitim yönteminin
geliştitrilrnesi yerinde olacaktır.

Aynca, uluslararası araştırrnalar yapabilen ve uluslararası bağlantılar ku-
rabilen öğetim elemanlannın ve öğencilerin yetiştirilmesi için öğetim ele-
manlannın ve öğencilerin uluslararası hareketliliğinin geliştirilmesi ve teşvik
edilmesi önemlidiı.
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Prof. Dr. osman İSFEN
Onrum Başkanı, Bochum Ruhr Üniversitesi Öğrelim Üyesi

Biz de Sayın Hocamıza çok teşekktir ediyoruz.

Hakikaten karşllaştııdığımız zaman Alman gözüyle de bakıldığı zaman
çok çok, nasıl desek, eksik kaldığımızı hissettiğimiz noktalann olduğunu da,
Amerika'dan da öğenebileceğimiz bilhassa Hocamzrn bahsetrniş olduğu,
önceden eğitim yani hukuk fakiiltesine geldiğinizde biı eğtim ainış olma-
nrz, oradaki yetkinlikler bakımından çok önem taşıyor. Almanya'da bunu şu
şekilde görebiliyoruz; malumunuz, Almanya'da da artık Alman hukuk fakirl-
telerine başlayan Tiirk kökenli öğencilerin saysı gittikçe arhyor, eskiden ho-
calırımız geldiği zaman bir Tiirk gördükleri zaman, bırakın bir Tiirk Hukuk
fakültesi öğencisini, bir Türk gördiikleri zaman iiırriversitede 1990'h seneler-
de çok sevinirlermiş, yalnız değiliz diyerekten. Şimdi baktığımız zatrıarı cid-
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di manada her sene hukuk öğetimine başlayan Tiirk kökenli öğenciler var.

Ancak onlann karşılaşmış olduğu en büyük problemlerin başında, dil proble-

mi geliyor, her ne kadar Almanya'da da büyüseler, Alınanya'da okusalar bile
huh.ık diline hakim olabilecek derecede dile hakimiyetinde problemler yaşa-

dığını görüyoruz ki, bir unsur. Biz her zaman öyle diyoruz; hukuk okumak is-

tiyorsanrz matematik bilmenize, şuna, brına ihtiyacınız yok ama eğer dile ha-

kim değilseniz hiç başlamayın çünkii dil olmadan hul«ık eğitimi ve öğetimi
hiçbir yerde olmaz. Bu meyanda dil alanında olsun, diğer yetkinliklerde olsun

Amerikan ömeğinden bence hem Tiirk hem Almanya için öğeneceğimiz çok

şder olduğunu gördfü. Çok teşekkiir ediyoruz.

Yine aynr şekilde bize aydınlatıcr sunumunu yapmak üzere Sayn Mes-
lektaşrmız Doçent Doktor Murat Yanık'ı tebliğe davet ediyorum, bulurun...



ABD HuKuK EĞiriuiNnrN rünriyr içix iznüşüur,nn

Doç. Dr. Murat YANIK
İsıanbul Üniversitesi Hukuk Fabiiltesi Oğreıim Üyesi

(kbliğ, Akdeniz Üniversitesi Hukuk Fakiiltesi Araştırma Görevlisi Özgür
AYDIN tarafindan sunu l muş tur)

Merhabalar.

Öncelikle şunu bir diizelteyim; ben Doçent Doktor Murat Yanık değilim;
Akdeniz Üniversitesi Geııel Kamu Hukuku Ana Dalında Aıaştırma Görevlisi
Özgiir Aydın. Murat Hocamrz sunumunu mazereti sebebiyle yapamaüğndan
bana okuma görevi düştti. Yani bizim Yöriiklerde bir söz "kör canavara nasip
veren Allah gökten verir" diye yani Amerika Birleşik Devletlerindeki eğitim
sistemini anlatacaktım ama onu da Değerli Hocam Huriye Hanım, çok gtDel
anlattığından bana sadece "sonuç" krsmınr okumak düştii. Dolayrsıyla sadece
sonuç krsmnr okumakla, değerlendirmesini okumakla sunumu tebliğ edece-

ğim.

Şimdiden yaptğım veya okumalarda yapacağım hatalardan dolayı öztir
dilerim, Katılımcılara da teşekkiiır ederim.

Adaletin gerçekleştirilmesi ve hukuk devleti ilkesi gereğince bir devlette
hukuk eğitimi, yaşamsal bir konudur. Bu önem, elbette, iyi bir eğitim siste-
miyle anlamh hale geliı Bildirimizin genelinde bahsetniş olduğumuz Ame-
rika Birleşik Devletleri hukuk eğitim sistemindeki pek çok nokta, bizi kendi
hukıık eğitim sistemimiz hakkında düşiinmeye sevk etmektedir. Bunlardan en
belirgin olanlan; hukuk eğitimlerine başlamak için gerekli olan bir yfüsek
öğetim mezunu olmak şarhdır. Bu gereklilik sayesinde hukuk eğitimi aslında
ikinci bir iiniversite okumak gibidir ve bu durumda hukuk okuyacak öğen-
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ciler gerek hayat tecrübesi gerekse eğitim alma bilinci olarak yaşı 18-19 olan

lise mezunlanyla kıyaslanüğı zaman her zaman bir adrm önde olacaklardır.

Eğitimin yapılacağı srnıflarrn mevcudiyeti de elbette, hukuk eğitiminin
kalitesi için önemli bir noktadır. Giiııümiiz huhık faktiltelerinin öğenci sa-

yılan maalesef, Amerika Birleşik Devletlerindeki muadilleriyle kıyaslandığı
zaman kyas kabul etıneyecek kadar fazladır. Ömek verecek olursak; Amerika
Birleşik Devletlerinde ortalama bir hukuk lisans sınıfi 40 öğenciyi geçmez-

ken Tiirkiye'de pek çok iiniversitede bu sayı üç haneli rakamların altına düş-

mez. Haüla İstanbul Üniversitesi Hukuk Fakiiltesinde öğenci kontenjanının

erı az birinci öğretim 800, ikinci öğretim 400 olduğunu düşiiniirsek meramı-

mızı daha iyi anlatmış olacağız.

Tii,rkiye'de hukuk fakiiltelerinde belirlenen derslerin büyfü çoğunlugu
zorunlu ders olarak okutulurken Amerika Birleşik Devletlerinde ise pek çoğu
öğencilere bırakrlarak belli başlı dersler zorunlu olarak okufulmaktadrr. Aıu-
kat olabilmek için öngörülen l yıllık staj siiresi, Amerika Birleşik Devletle-

rinde bilginin ölçüldüğii bir alan sınavıyla yeterli görülmüştiir. Şüphesiz, bu

staj siiresinin uygun görülmemesinde hultuk eğitimi alabilmek için önceden

bir 4 yıllık eğitimin alınmasr şartı, sonrasında 3 yllık hukıık eğitimi, toplam-

da 7 yıllık bir siireııin iizerine 1 yl daha §taj silüresi eklenerek adaylann daha

da zaman kaybetrnemesi düşiinülmüş olabilir. Bu düşiinceye uygun en gtizle

çözüıın, alan bilgisinden oluşan bir sınavdır ki, her ne kadar uygulanmasa da

ülkemizdeki Avukathk Kanunu'nda bununla ilgili diizenlemeler yapılmıştır.

Amerika Birleşik Devletleri hulok eğitim sisteminde eğitim modeli olaıak
pratik hııkıık hayatı ile koordineli bir eğitim modeli benimsendiği için bu staj

gereksiz diye düştinii[ebilir.

Tiirkiye'deki hukıık fakillteleri mezunlan herhangi bir tecrübeleri olup

olmadığna bakrlmaksızın "hikimlik srnavrna" katılabilirler. Yazrlr srnavr ve

miilakah geçtikleri takdirde faktllteyi bitirdikten 2 sene sora h6kim olarak

atanrrlar. Bu durumda bir h6kim adayının eğitim hayatında sene kaybetmedi-

ğini düşiiırıiirsek 23 yaşında h6kim olarak atanması durumunu ortaya çıkartır.
Bu durumun ne kadar sağlıklı olduğu tartışmaya açıktır. Hayatı tecrübe et-

meden, hukuk pratik hayatı yaşamadan genç insanlara yiiklenen bu büyük
yiik, maalesef, onlan insanları ve hayatı tanımadan verecekleri çok önemli

nitelikli kararlarla zaman zaman sağlıklı olmayan sonuçlara ulaşabileceklerini
gösterir.

Amerika Birleşik Devletleri modelinde hökim olabilmek için tecrübeli

bir hukııkçu olına şartl yahut başka bir deyişle, önceden belirli bir süe aıu-
kathk yapmış olma durumu ziyadesiyle kişiyi hem hukuki hem de sosyolojik
olarak geliştirmeye ve karar verme konumunda tecrübeli bir duruma yönelik

çok önemli bir gereksinimdir. Hikimlik için öngöriilen staj siiresi, zaten bu

modelle aıukatlık yıllannda elde edilmiş olacaktır. Zaten Amerika Birleşik
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Devletleri modelinde de hikim olarak atandıktan sonıa iç işleyişi öğrenmek

için bir siire staj öngöriiülınüşttlür.

Sınıf kontenjanlarının düşiik tutulduğu bir ortamda öğencilerin derse

aktif katılımlannın sağlandığı, uygulama derslerinin arttınlmasıyla teoriye
boğulmamrş pratik hayatın tecrübeleriyle mezun olan hukukçuların olduğu,

zorunlu derslerin en aza indirilerek öğencilere özgiirce düşiiıııebilecekleri ve

alanlanna göre keııdilerini önceden uzınanlaşhlabilecek olanaklar sağlandığ,
avukatlık mesleğine başlangıçta "hukuk alan sınavıyla" nitelikli avukat aday-

larının seçildiğ bir sistemde hikimlerin geıek huh.ık gerekse de hayat tecrü-

beleri kazanmalan anlamında önceden belirli bir siire avukat olarak çalışmış
olma zorunluluğu olaıı bir hukuk eğitim sistemi ve modeli tarafimızla kabul
gören bir görüştiir.

Beni dinlediğiniz için teşekkiir ederim.



Prof. Dr. osman İSFEN
Onrum Başkanı, Bochum Ruhr Üniversiıesi Öğreıim Üyesi

Biz teşekkiir ederiz.

Yerine göre ben diyordum yani bana her zaman denir, sen genç yaşlaıda
akademik kariyerde yiikselmişsin ama diyordum, Murat Hocam benden genç
başarmış, doçentlik aşamasma gelmiş diye ama kendisini ismen tanryordum,
srmayan tanıma firsatı olmadığı için kusura bakmayın bir kere daha.

Bir 10 dakikalık soru-cevap bölümiimilz de var, ondan sonra artık çay
molasına geçebiliriz, zaten silre olaraktan biraz esneklik yaşadık ama bu me-
yanda l0 dakika her haltikarda yeterli olacaktır umarım.

Buyurun Hocam...

Doç. Dr. Gülden AYDIN
Hacettepe Ünivers ites i Anayasa Hukuku Kürsijsü

(Mi krofo n s uz) Teşekki,irler.

Sayın Osman Hocam ile Almanya'dan karşılaşmışlığımz var doktora ...
meaınuyum.

Öncelikle Osman Hocama, daha sonra bütiin Hocalarrma aslında çok te-

şekkiir ediyorum ve önce Osman Hocama olmak iizere yine büttin Hocalanma
bir soru sormak istiyorum, iki soru sormak istiyorum.

Şimdi Alınanya'da Hocam ben, kardeşimin devlet sınav siirecinden de
biliyorum, gerçekten, çok çaplı bir hukuk eğitimi var fakat şu beni hep dü-
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ştiıııceye sevk ediyor; birincisi, evet, doğru hukukun özel olmasr yani bizdeki
iiniversite sınavlarına özgü bir dershanecilik kiiltiirü orada değişmiş. Bu acaba

şunu gerekiiriyor olabilir mi yani hulruk eğtimini bu kadaı zor yapaısıIıız
iiniversiteler ...bir noktada.

İkincisi de; tabii, ...öğrencilerim var, 16-17 yaşında öğencilerim var

ve Alnanya'ya oranla çok kiiçiik yaşlardalar Türkiye'de huhJk fakillteleri-
ne geliniyor. ...zaten liselerden felsefe, genel olarak hani jimnasyumda bir
uzmanlığı var, değil mi felsefe ile de ilgileniyorsunuz diye, edebiyata yöneli
yorsunuz, bir şeyiniz vaı Ve aşağı yukan askerliğini yapıyor erkek ö$enciler
geliyor hukıık fakiiltesine Almanya'da. Bazıları banka uzmanı olup geğor
yani bankacılaı var yani yurtdışında 2 seııe deneyim yapıp geliyor. Hani böyle
bir öğenci profiline analitik eğitim, dediğiniz gibi çok uygun düşüyor ama

sanki biz böyle daha "a, b, c'yi" öğretme durumunda kalıyoruz gibi bir şeyi
miz var. Nasıl değerlendirirsiniz yani iki konuyu, ...nasıl değerlendirirsiniz,

bir de bu konuyu.

Ben birçok iiniversitede, özellikle özel ilnivefsitelerde Almanya'da dok-

tora yapmış gelmişim, Alrnan sistemini hatta o şemaatlanyla bütiin o çöziim-
leme şemalanyla ben vermeye çalışhğımda büyiik bir direnişle karşılaşhm.

Yani ayakladı öğencilerim çifuıkii erı temel "a, b, c" benden önce verilmemiş,

ee, benimki çok hem anokastik hem yersiz bir çaba oldu ve çocuklara hattın-

dan fazla baskr oldu. Yani Anayasa Hukukunda, Hocam ile az önce konuştum,

Sayın Profesör Mehmet Yiiksek Hocamrzla, aynr iiniversitedeyiz, aynı fakiil-

tedeyiz yani biz devlet, iktidar kavramınr bilmeden kurucu iktidar, asli kurucu

iktidar, tali kurucu iktidar diye başhyoıuz, ne derece öğencilerimize hani onu

verebiliriz?

Bir de tabii bütiirı Hocalanma sormak istediğim; Tiirkiye açısından ve

Almanya ve Amerika Birleşik Devletleriyle Tiirkiye'yi karşılaştınnca acaba

hangi topluma hukukçu yetiştiriyoruz? Alrnanya ve Amerika Birleşik Dev-

letlerinde gözlemlediğim hukuk eğitiminin zorluluğu siiıreçlerini başarı ile

geçerek tamamlayanlann meslekte de başanh olduğu. Diyelim, gerçekten,

ilstiin bilgisel donanımlı bir hukukçunun meslek hayatmda da bir nevi iyi para

kazanüğı, hmak içinde, eğer amacı o ise. Ama bizim toplumumuzda acaba

o bilgiset donanımla toplumsal beklenti yani bizim toplumumuz hukukçula-

,rnd- n" bekliyor? Biz hukuk eğitimimizi yapılandınrken biraz daha keııdi

toplumumuzu tanıma ve bunun beklentileri, hem ister istemez ba mühendislik

yapmak durumunda kalıyoruz. Yani "toplum bunu beklemeli" diyoruz ama o

beklemiyor, ne demek istediğim belki oraya çıkmış olabiliı. Hani sosyologlaıa
da çok iş düşüyor belki, hukuk sosyologlanna o bakımdan. Nas değerlendi-

rirsiniz Sayın Hocalanm? Çok teşekkiir ederim, korsan bir bildiri oldu biraz-

da, affınıza sığınarak.
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Prof. Dr. osman İSFEN
Oıurum Başkanı, Bochum Ruhr Üniversiıesi Öğretim Üyesi

Tamam, evet, teşekkiir ederim.

Bir soru daha vaıdı herhalde, o soru},u da alalım, ondan sonra sorulan
biriktirelim sonra cev ap|anz.

KATILIMCI

Benim sorum krsa olacak, gerek yok mi}rofona.

Ben Osman Hocama şunu soracaktım; Almanya'da yaklaşık olarak 3 sö-
mestre kaç hafta siirüyor ve tatiller ne kadar, yaz tatille1 ara tatiller, uzun
mudur, değil midir? Teşekkiir ederim.

Prof. Dr. osman İSFEN
Oturum Başkanı, Bochum Ruhr Üniversitesi Öğeıim Üyesi

Evet.

Başka, sorusu olan, buyurun,

Aı Eralp KAYA
Devlet sınavında komisyon üyeleri kimlerdeıı oluşuyor? O konuda bir

bilgi verebilirseniz mermıun olurum.

Huriye Hocama da; yan dal olarak özellikle Amerika'da özellikle bir li-
sans eğitiminden soııra bir hukuk fakiiltesi eğitimi şeklinde anladım. Bu ilk
lisans eğitimi derken neyi kast ettik, 4 yıllık bizim anlamımızdaki fakiilte eği-
timi tarzında mı ve bu, ne tiiır bir faktilte, herhangi bir faktilte mi? Teşekkiir
ederim.

Prof. Dr. osman İSFEN
Oturum Başkanı, Bochum Ruhr Üniversiıesi Öğıetim Üyesi

Bir son soru daha alalım, buyurun,

Av. Musa MUTİ
Ben sizin bütiin görüşlerinize Hocalanm, katılıyorum, çok giizel buluyo-

rum görüşlerinizi Tiiırkiye'deki hukuk eğitimi açısından.

Ben şunu söylemek istiyorum; bu eski hukuk metinleriyle yeni hukuk
metinleri aıasrnda u),um sağlamak açlsndan, tecrübe açlsından Osmanlıca
veya Eski Tiirkçe eğitiminin verilmemesi sizce bir eksikli midir? Teşekkiir
ediyorum.
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Prof. Dr. osman İSFEN
Oturım Başkanı, Bochum Ruhr Üniversitesi Öğetim Üyesi

Hocam, izninizle ben Alınanya ile alakalı olan losımlan cevaplayayım,
ondan sonra size sözü veıeyim.

Şimdi repiteuryum yani dershanecilik problemi, hakikaten, Almanya'da
ciddi manada ilniversitelerin de rahatsız olduğu bir ımsur, en azından 1-1,5

sene ayda 100-200 Euro'ya kadar varabilen bir ücreti alan ve ciddi kalitedeki
hulnıkçulardan oluşan dershane sistemi Almanya'da ınevcut. 3-4 tane bu re-
piteurnım yani dershanecilik, birinci devlet eğitimine hazırhğ profesyonel
hale getirmiş olaıı kurumlaı var. Üniversiteleı tabii ki, buna sıcak bakmıyorlar
hatta üniversitelerde asistan olarak çalışan kimselerin de o dershanelerle çalış-
ma yöniirıde teklifler gittiği zaman kesinlikle yasak konuyor kural olaraktan,
deniyor ki "üniversitede çalışıyorsan olnayacaksın." Hatta son zamanlarda
tirıiversiteliler, özellikle birinci devlet imtihanrna hazırlanma noktasında özel
dersler, özel bölümler geliştiriyorlar, profesörlerin, asistanlann hazırlam4 ol_
duğu ama yine de bunrın önilrre geçilemiyor.

Şimdi bunun sebebi nedir diye sorduğunuzda; öncelikle, çeşitli sebepler-
den dolay gidiliyor dershanelere, şu bakmd,n; öğenciler mesela, diizenli bir
çalrşma ortamı buluyorlar, 1-1,5 sene içerisinde, ben mesela gitnedim, ben
tek başıma hazırlandım imtihan girdim ve belki söylemekte bir şey yokhrr,
sakınca olmasa gerek, benim girmiş olduğum devlet imtfüanında benim fa-
kiiltemdeki eıı yüksek notu yine ben aldım, dershaneye gitıneden. O meyanda

şöyle bir şey var; o 1,5 sene içerisinde kendinizi organize etme noktasında
zorluk yaşıyorsunuz ama dershaneye gitiiğniz zaman bir diizen söz konusu
oluyor. Dershaneye gittiğiniz zaman kitaplar size veriliyor, o kitaplar iizerin-
den çalışabiliyorsunuz. Aynı zamanda o 3 seneyi bir özetleyecek, bir deste
edebilecek, sunacak olan şeyler var. Dolayısıyla aslında her dershaneye böyle
bir mecburiyetin olduğu ortamda ama sistemde bir çarpıklık varür, bunu ben
de kabul ediyorum ama yerine göre Tiirkiye'de de artı, eksi benzer şeyler
tartışılıyor. Bu meyanda o dershaneciliği biz Almanya'da kolay kolay kaldı-
ramayacağız diye düşiinüyorum. Almanya'da yapılabilecek olan şey sadece
iiniversitenin de sadece temel dersleri, ağrlık alan dersini değil miinhasrran
iiniversiteyi birinci devlet imtihanı olaraktan faaliyet göstermesi gerektiğini
düşiinüyorum. Var, güzel programlar var ama yeterli değil şu anda.

İkincisi; dediğiniz gibi 16-17 yaşında, ergen aşamada hukuk fakültesine
başlayan kişilerin, daha düşiinme kabiliyeti bakımından, hayat tecrübesi ba-
kımından eksikliğınderı dolayı da sizin de dediğiniz gibi. Bir de şöyle bir şey
var; ben Tiirkiye'deki bu sınav sistemini, buun da bir müsebbibi olarak gö-
rüyorum çiimkü şöyle hatta lütfen, yanlış anlaşılmasın ama yine duyduğumuza
göre hukuk fakiiltelerinde de bu "a, b, c" şıkkrna göre sistemlerin, eğitim sis_
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temlerinin, imtihan sistemlerinin getirildiğini duluyorum yer yer. Şimdi şöyle
bir şey var; siz hukuk fakiiltesinde bir h6kim yetiştiriyorsunuz, hAkimin öniine
bir olay gelecek, o olayı çözmesi için hakim eıııela ana]itik olaraktan o olayda
olayın özellikleri nedir ama bunu ö$enmemişse fakiiltede, hakim şöyle mi
karar verecek? Sanık A- suçluduı, B- masumdur, C-hem masum hem suçlu-
dur, D- hiçbirisi. Şimdi bu şekilde karar veremez hikim, hikimin öğenmesi
için olaylan iyi tespit etrnesi, analitiğini her olayın özelliğine göre yapması la-
zım. Dolayısıyla bu, daha lise, daha ilk eğitim, öğetim aşamasında başlaması
gereken bir siireç. Tabii ki, amaAmerika ömeğinden yola çıktığımız zaman da
belirli bir hazırhğı da beraberinde getirdiğimiz zaman bence insanların öğen-
mesinde, zor olsa bile yani imkansız bir şey olaraktan görmüyorum.

Sömestre bakımından Almanya'daki sömestriler, yaz sömestrleri biraz
daha kısadır, kış sömeshsi biraz daha uzundur, ortalama 13 ile 15 hafta ara-
srnda siirer. Bizim derslerimiz Ekim ayının ortasında başlar ve Şubat ayının
başına kadar kış dönemi devam eder. Yaz dönemi de Nisan ayının ya başın-
da ya da ortasında başlar Temmuzun ortasına ve sonuna kadar devam eder.

Aralarda tabii, tatil, tımak içinde söylemek lazım, işte, orada ev ödevleri söz
konusu oluyor, yerine göre stajlar yapılmasr gerekiyor ama dönem olaıaktan
kaışılaştırdığımızda bu şekilde.

Komisyon üyeleri; oralarda hikimler olabiliyor, savcrlaı olabiliyor, aıu-
katlar olabiliyor, noterler olabiliyor. O meyanda devletin, her eyaletin biı sınav
mercii söz konusu, bir başkanı var ve o başkan o komisyonlan her defasmda

oluşturmak miikellef. Tabii ki, iirıiversite profesörleri ağırlığı oluşturuyor o

meyanda ama onun dışında uygulamadan da gelen kişiler var. Benim mesela,

birinci devlet imtihanrmda komisyonun hemen hemen hepsi yanlış hatırlamr-
yorsam iiniversite profesörleriydi ama ikinci devlet imtihanında bir profesör
yoktu, hepsi hikimdi, savcıydı, avukath o meyanda.

Onun dışından sanrnm Yeni Hukuk, Eski Hukuk konusunda Huriye Ho-
cam daha yetkindir o mevzuda, kendisi değinecektir. Benim söylemek istedi-

ğim tek şey; Alınanya'daki gelişime baktığımız zaman tabii ki, bir metinleıle
boğuşma, metinlerde zorlanma Almanya'da Tükiye'deki kadar söz konusu
olmamıştır. Ama Almanya'da da tabii ki, yerine göre eski sistemi anlama nok-
tasında, ben o bakrmdan hukuk felsefesinin, hukuk tarihinin bir hukukçu için
olmazsa olrnaz olduğrınu düşiinüyorum. Çünkü biı şeyi temelinden anlamak
vardrr ama o temelde ayn şekilde o dil de yatar, o dilden gelişmiş olan tarih
de yatar. Bunu katmadığınrz zaman pozitif bir anlayışla "güniiıınüzün hukuku
budur, bunu öğenir, bunu yapanm" dediğiniz zaman bir yere vanrsmrz ama
hukııkıı temelinden kawama imkanınız olmaz. Dolayrsıyla Ttirkiye'nin özel-
likle dayah olaraktan bu noktada eski hul«ık terimlerine de bir şekilde hakim
olması gerektiğini düşiinüyorum ama ders aşamasrnda ne olmasr gerektiğini,
bunu Sayn Hocamrza bırakalrm. Buyurun Hocam,
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Prof. Dr. Huriye KUBİLAY
ızm ir Eko nomi Üniversit es i

Şimdi yurt&şında Murt-courtlara katıldığımızda biz de almı manzara ile
kaışılaştık; öğencilerimiz çok kiiçiik yaşta, diğer, Amerika'dan ve Avnıpa iil-
kelerinden gelen öğrenciler bizimkilerine göıe çok daha yaşlıydı. O nedenle
aslında her toplumun kendi yapısına göre eğitim sistemini de belki şekillendi-
rilmesi, olumlu yönleri kendisine aktarmay çalışması gerekir.

Son zaman]arda Tiirk öğenciler Almanya'dan da olsun Arnerika Birleşik
Devletlerinden de olsım bizim Üniversitemize gelerek bu Amerika'dakini ben
söyledim, herhalde Almanya'da aranıyor ki, geliyorlar bize, misafir öğerıci
statiisilnde; burada hukuk deneyimi edinmek amacıyla birkaç ay geçiriyor-
laı. Bunun da yaraıh olduğunu düştinüyorum. Kaışılıkh gidip gelmelerin hem
bizim öğencilerimizin yurtdışına çıkması, öğetim üyelerimizin yurtdışına
gitneleri hem de yurtdışından gerek yabancılann gerekse Türk öğencilerin
gelmesi son derece yararlı.

Kalite; sizin de belirttiğiniz gibi heı yerde üst düzeyde bir gelir getiri-
yor tabii ki. Bu nedenle kaliteye önem verilınesi gerekir, bu Amerika Birleşik
Devletlerinde de böyle, iilkemizde de aynı şekilde, eğer bir yerde kalite varsa
üst gelir düzeyine ulaşmak da miimkiiıı olabiliyor.

Amerika Birleşik Devletlerindeki eğitim siireciyle ilgili sorunuz vardı;
evet, orada bir 4 yıllık bir lisans eğtiminden sonra hukuk fakiiltesine başlanı-
yor ve 3 yıllık bir hukuk fakiiltesi eğitimi var. 4 yıllık lisans eğitimi, herhangi
bir fakiiltede olabiliyor, miihendislik fakiiltesi, işletme fakültesi, tıp, her ney-
se, herhangi bir fakiilte okunduktan sonra 3 yıl iizerine hukuk fakiiltesi eğitimi
alınmaktadır.

Yan dal ise diploma derecesi vermemektedir, sadece diplomada yan dal
olarak göziikmektedir. Öğrencinin kendini geliştirmesi ve iş başıurularında
ona katkr sağlayabilecek bft eğitim olmaktaür. Ülkemizde hultuk fakiiıltesi
öSencileri, bulundukları hukuk faktlltelerinde imkan varsa yan dal eğitimi,
işletme fakiiltesinde, ekonomi fakiiltesinde, uluslaıarasr ilişkilerde, siyaset
bilimlerinde alabilmektedirleı Ama çift ana dal alma yani iki lisans derecesi
almak, hukuk eğitimi yapan bir öğrenci için yaptığımız çalrşmalarrn sonucun-
da mümkilrı olrnadığı sonuca vardık. Yani 4 yıllık eğitim siiresince sadece tek
lisans derecesi elde edebilmekte, isterse yan dal alabilmekte.

Bir diğer farklıhk da, hem Amerika hem de sanrnm Almanya'da aynı

şekilde; oralarda hukuk fakiiltelednin uzmanlrk eğitimi verebilmesi, belli
alanlarda uarıanlık, mesela, Ticaret Hukuku alanrnda uzmanlrk vermesi söz
konusu, Tiirk hukuk eğitiminde bu mifunkiin değl, temel hukıık bilgileri 4
yılda verilmektedir, uzınanlaşma daha sonraki aşamada lisansüstii eğitim ile
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sağlanmaktadır, ytıl§ek lisans ve doktora ile.

Hukuk metinlerinin eskiliği konusunda ise; hüuk metinleri, giiniimiiade
mevzuatın çok sık değişmesi, özellikle temel mey^tıtlım|z, Medeni Kanunu-
muz, Borçlar Kanunumuz, Ticaret Kanunumuz, bunlann hepsi yenilendi. Do-
layısıyla elimizde bulunan kaynaklarımz bazen yeterli gelmemektedir, bunu
intemet aracrlrğı ile, bu bilgi çağında tamamlama yoluna gitmekteyiz, özellik-
le ben Ticaret Hukukçusuyum, Ticaret Huhıku alanında eski ve yeni metinleri
karşılaştırmaktayız. Hiçbir zaman için daha önce yaynlanmış olan yayınlar,
bir kenara atılmamaktadır, hepsi bir arada bulunmaktadır. Çtinkii bazen ger-

çekten, yerıi gelen bir htikmün geçmişte izlerini o kaynaklarda bulabilmek
rniirnkiiırı olabilrnektediı

Sanınm bütiin sorulara cevap verebildim, teşekkiir ederim.

Prof. Dr, osman İSFEN
Onrum Başkanı, Bochum Ruhr Üniversitesi Öğetim Üyesi

Teşekkiiırler.

Müfredat konusuna girmedik ama bu uzrııanlaşma ve temel bilgiler konu-
sundan bahsedildiği için ben kısaca söyleyeyim. Yani yine bilmiyorum nasıl
bir algı olacak sizlerde, mesela,biz Almanya'da Sigorta Hukuku, Deniz Tica-
reti Hulnıkıı, Hukuk Muhakemesi Kanunu, şunlar, bunlar çok fazla görme-

dik yani ben eminim ki, siz 20 daldan imtihana girmişseniz bizim imtihana
girdiğimiz dal sayısı 6 veya7'ür. Sizin hukuk anlamında geniş kapsamdaki
bilginiz bizden daha geniştir, Almanya'dakilerden, bunu çok rüatl*la söyle-
yebilirim. Yerine göre o kadar çok alandan imtihana girip başarmak noktasın-
da, Eşim başta olmak iizere hepinizi taktir etrnek durumundayız, o kadar kolay
bir şey değil. Ama şu da var, onu ben söylüyorum, tabii ki biraz da kızdrrmak
bakımından, karşı nokta koymak bakımından; bana şöyle bir şey dendi, şimdi
biı avukat istense, dense ki, "ben Sigortacılık alanında, İş Hukıkıı alanında
uzman bir avukat istiyorum, ciddi manada İş Hukukııııda uzmanlaşacak, dos-
yalan yığacak, çok müthiş şekilde yoğunlaşacak Tiirk avukat mı seçersiniz.
Alrnan aıukatı mı seçersiniz?"diye bana sorsalar, ben Tiirk avukatı tercih ede-
rim. Çiinkii o Tiirk awkatr o konu iizerinde müthiş bir şekilde yoğunlaşmıştır,
okumuştur, tetkik etmiştir, Alma avukat bıraz daha yiizeysel yaklaşır. Ama
bana deseniz ki, İş Huhıkuııda olduğu gibi yeri geldiğini zaman Ceza Huku-
kıında, yeri geldiği zaman Sözleşme Hukı.ıkunda yani genel manada yaklaşrmr,
bilmediği alanlara bir şekilde müdahil olabilecek nitelikte bir avukat anyorum
deseniz; ben Tiirk avukatı tercih etmem, Alman avukatı tercih ederim. Çünkii
Alman avukatın bilgisi, her alanda azdr ama Alman aıııkatın yetiştirilme usu-
lü bilmediği bir şeyi, en kısa zamanda nasrl araştrnnm, nasıl bulurum şeklinde
analitik düşiinceye dayalı olaraktan çalışır. Dolayısıyla ben Ceza Hukukçusu
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olmama rağnen bazen cesur daıT anaraktan Almanya'da "miras davalannr"

üstlendiğim de oluyor, Mirası biz hiç görmedik yani beıı hiç Miras dersine

girmedim, Aile Hukukıı dersine girmedim Almanya'da ama bir şekilde kitap-

İardan, bakaraktan, analitik şekilde bakaraktan bımu halledebiliyorsıınuz. İkisi

arasmda tabii ki, dengenin bulunması lazım ama bu meyanda da dediğiniz gibi

müfredat üzerinde aslında başlı başına bir sempozyıım konusu, sadece hukuk
müfredatı da olabilir heıhalde.

Çok çok teşekkiir ederim bizleri sabrla dinlediğiniz için. Tekrar görüş-

mek üzere.. .

sIJNUCU

Değerli konuşmalanndan dolayr Hocalanmıza teşekkür ederiz.

Kendilerine plaketlerini takdim etmek üzere Akdeniz Üniversitesi Hı-ıkı.rk

Fakiiltesi Öğretim Üyesi Doçent Doktor Sayın Mehmet Altunkaya'yı davet

ediyoruz.

st]NUcU
10 dakika çay-kahve molamrz vardrr. Teşekkiir ederiz.. .
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Olarum Başknnı

Prof. Dr. Şahin AKINCI
Selçuk Üniversiıesi Hukuk Fabiikesi

Tebliğ Sunanlar

Hukuk Eğitiminde Uluslararasılaşma ve

Çift Diplomah Programlann Getirileri:"Köln-Kemerburgaz

Çift Diplomah Hukuk Lisans Programı Omeği"

Prof. Dr. Şükran ŞIPKA
İstanbul Keınerburgaz Üniversitesi Hukuk Fakültesi Dekanı

Medeni Hukuk Oğretim Uyesi

Hukuk Öğetimi ve Demokratik Hukuk Devleti

Doç. Dr. ozan ERÖZDEN
hldu kknik Üniversitesi İhisadi ve

idari Bitimter Fabiiltesi Siyaset Bitimi ve (Jluslararası ilişkiler Bölümü





sUNUCU

...Başkanmı ve konuşmacılan yerlerine davet ediyorum. Oturum Başka-

nı Selçuk Üniversitesi Hukuk Fakiiltesi öğetim üyesi Profesör Doktor Sayın

Şüin Akıncı, İstanbul Kemerburgaz Üniversitesi Hukuk Fakilltesi öğetim
üyesi Profesör Doktor Sayın Şiikran Şıpka, Yıldız Teknik Üniversitesi İktisadi

ve İdari Bilimler Fakilltesi öğretim üyesi Doçent Doktor Sayın Ozan Erözden.

Prof. Dr. Şahin AKINCI
Oturum Başkını, Selçuk Üniversitesi Hukuk Fakijltesi

Evet, değerli katrlrmcılar hepinizi saygryla selamlryorum, Bizim oturu-

mumuz aslında dört konuşmacrnın tebliğ sunacağı bir ofurum idi bir tanesi

de bendim fakat öğle arasr olmasr miirıasebetiyle biraz sarkrnca Organizas-
yon Komitesi bizim oturumu bölmeyi uygun buldu. Şimdi iki değerli konuş-

macrya söz vereceğim, ondan sonra öğleden sonraki oturumda saat l4.00'te
başlayacak bunu da burada anons etmiş olalım. Ögleden sonraki oturumda da

hem ben tebliğimi sunacağım hem de yine bir değerli konuşmacımız, hocamrz

tebliğlerini sunacaklar, Bımu belirtmiş olayım.

Oturum başkanlan genellikle çok konuşur, ben de böyle bil alışkanlık
vardrr ama ben sözü çok uzatmadan öncelikle Şii[<ran Hocama söz vermek

istiyorum çiiııkti Hocamın bir ricasr olmuştu özellikle Alman hukııkııyla ilgili
konuşmalar yaprldıktan sonra konuyla alakasından dolayı ben devam edeyim

dedi. Ben sözü şimdi kendisine bırakıyorum. Hocam evet, Hocamın bir de

sunumu olacak 7-8 dakikal* bir gösteıisi, filın gösterisi.



HUKUK EĞİTİMİNDE ULUSLARARASILAşMA vE
ÇiFT DİPLoMALI PRoGRAMLARIN GETİRİLERİ:

"xöıN-xrııpnsuncız çirr nipr,oırı.r,ı rrurur r,isıxs
pnocnı,ırı önNrĞi",

Prof. Dr. Şükrın ŞIPKA
İstanbul Kemerburgaz Üniversitesi Hukuk Fabiiltesi Dekıını

Medeni Hukuk Ögretim Üyesi

Anahtar Kelinreler: Uluslararasılaşma, Çift Diploma, Lisans Programı,
Almanya

GİRİŞ

"Uluslararasrlaşmanın Hukuk Öğretimine Etkisi''
Hukıkun 'lılusal" bir bilim olarak tanrmr, evrensel hukuk değerlerinin,

evrensel bir insan hakları algısınrn, kilresel ticaretin ve iletken uluslararası
serınaye yaprsrnrn egemen olduğu 2l. Ytizyılda geçerliliğini yitirmiştir. Artık
yiızyılımızdı hul«ıkıı "ulusal" ve dolayısıyla "kanun"dan ibaret sanmayan,
birden çok ülkenin hukuk sistemini bilen ve uygulayan hukukçulara yönelik
ihtiyaç belirgin olaıak ortaya çıkmlştır.

Diiıııyanın çeşitli bölgelerinden hukuk fakülteleri bu ihtiyaca cevap vere-
bilmek için başka ülkeleıdeki hukuk faktilteleriyle işbirliği yaparak, öğenci-
lere iki iilkenin hukuk sistemini ögretmeye yönelik çift diplomalı hlıkık lisans
programları sunmaktadır. Mevcut ömeklerde yalnız aynı hukuk ailesinden ge-

Katlllmcmın isteği üzerine, kongrede sunulmuş otan bildirinin katlllmtı tarafindan metin
haIine geıirilmiş şekli yayımlanmalıadır.
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len hukuk sistemleri arasında değil, Kıta Avrupası ve Anglo-Amerikan veya

Anglo-Sakson hııkuk sistemleri gibi çok farklı hrıl«ık sistemlerine süip ülke-

lerin iiıııiversiteleri arasında da bu tiir programlar onlarca yıldır yapılmaktadu.

İstanbul Kemerburgaz Üniversitesi ile Köln Üniversitesi de ii[kemizin bu

çok kiiltiirlü hukukçu ihtiyacınr karşılamak amacı ile, "Çift Diplomılı Hu-
kuk Lisıns Prograıır" kurmuş ve hayata geçirmiştir. Bu program, hukuk ala-

nında YÖK tarafindan onaylanmış ilk Çift Diplomalı Lisans Programı olması

yönüyle ülkemizdeki hul«ık eğitimi adına önemli bir yenilik ve kazaırmdır.

Köln Üniversitesi bakımından ise bu program, Paris'teki Universitd Pant-

h6on Sorbonne ve Londm'daki University College London ile yapılan prog-

ramlardan sonra üçiincü Çift Diplomalı Hul«rk Lisans Programıdır.

Bu progıam, temel dersler ve genel prog(am yaplsr bakımından Tiirki-
ye'deki diğer hulnık fakiiltesi lisans programları ile benzerdir. Prognmın
tasarlanmasında'Yükseköğretim Kurumlannrn Yurtdışrndaki Kapsama
Dahil Yükseköğretim Kurumlırıyla ortak Eğitiın Ve Öğretim Program-
lan Tesisi Haklonda Yönetmelik' (Resmi Gızete Tarihi: 28.12.2006 Res-

mi Gazete Sayısı: 26390) esas alrnmrştrr. Bu çerçevede pıogram, öğencilere
sğam bir hukuk altyaprsı kazandırmak iizere zorunlu olarak okutulan temel

hııkuk bilimleri dersleri ile öğrencilerin keııdi istekleri doğrultusıında huku-

kun belirli alanlarında rızrnanlaşmalarınr sağlayacak seçimlik derslerden oluş-

maktadrr.

Bu tebliğ ile çift diploma programlannın hangi ihtiyaca yönelik olarak

ortaya çıktıklan ve hulıık eğitiminde nasıl bir yenilik amaçladıklarr sorula-

nnrn cevabr, özellikle Köln - İstanbul Kemerburgaz Çift Diplomalı Hukuk

Lisans Progıamr ömeği iizerinden, karşılaştınnalı olarak ve disiplinler arası

bir yaklaşımla verilecektir.

I. Çift Diplomıh Hukuk Lisans Prograıılanna Yönelil< İhtiyaç

A, Sosyo-Ekonomik Nedenler

2l.ytizyılda,hız:,ııküleselleşme siireci ile billilde, teknoloji ve bilgi akrşı,

paralel olarak öğenci ve öğetim üyesi değişimini de zorunlu kılmrştn Bunla-

nn etkileşimi ile, gerek ekonomik, gerek sosyal olarak ülkeleı arası ilişkilerin
yoğrın bir şekilde artmasının tabii bir sonucu olarak, hukuk da ktireselleşmek-

tedir.

Diinya kiiıreselleşme neticesinde kiiçiiılmekte; arhk yatııımlar yalnrzca bir

ülkeyle sınırlı kalmamaktadır; uluslararasr ticaret ise devasa boyutlara ulaş-

mrştrİ.

Aslında bu durumıın tespiti için hiç uzağa gitmemize gerek yok, iılkemiz-

deki gelişmeler bizi aydınlatacaktır. Ekonomi Bakanlığı'nın yapfiğl inceleme-
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ye göre; Tilürkiye' de 2012 yıl sonu itibaıiyle 27 bin 110 adet uluslararası ser-
mayeli şirket ve şube bulunmakta, buna ek olarak 5 bin 494 adet uluslararası
sermayeli şirket de yerli sermayeli şirkete iştiıak etmektediı. Sonuç olarak,
Tiirkiye'de toplamda 32 bin 604 adet uluslararası sermayeli şirket faaliyet
göstermektedir.

İşte bu uluslararasılaşma, beraberinde hukukçudan beklenenlerin de de-

ğişmesine sebep oluyor. Ülkemizde, uluslararasr şirketlerin ihtiyaç duyduğu,
nitelikli hukukçu açığının bulunduğu ise bir gerçektir.

B. 2l. Yilzyıl Hukukçu Profilinden Beklentiler

Artık bil huhıkçunun yalnızca ulusal düzeyde huhık bilgisini haiz ol-
ması değil; arabuluculu\ pazaılık ve miizakere kabiliyetine sahip olınası,
alternatif uyuşmazlrk yollarını bilmesi ve bu meziyetleıini de miikemmel
bir yabancı hrıhık dili bilgisi ile taçlandııılabilmesi geıekmektediı.

Yani, ihtilaflarla baş edebilecek diizeyde yabancı dil bilgisine, temel ulus-
lararasr hukuk bilgisine sahip, uluslararası kalmaklara erişimi ve yatkınlığı
olan hul«ıkçular yetiştirmemiz gerekiyoı Aslında bu bir ihtiyaçtan öte ne-
redeyse ki,ireselleşen dünyanrn bir dayatması haline gelmiştir. Çilnkil hukuk
faktiltesinden mezun biı hukukçu adayr, temel hukuk bilgisi ve etiğine sahip
olmanın yanında, karşılaştrmalı hukuktan yeteri kadar nasibini alınadan ve
miikemmel bir yabancı dil bilgisine sahip olmadan, gilniimüz ihtiyaçlaıına
cevap veremeyecektir.

Ülkemizdeki Avnıpalılaşmayr ve kiiıreselleşmel göz önilne alacak olur-
sak, yetişecek hdkimlerimizin de bu diizeyde ewilmeleri gerektiği kaçınıl-
mazür.

Sonuç olarak; hukukçulann diinyanın herhangi bir yerindeki, uluslaraıası
ve yabancrlık unsuru içeren uyuşmazlıklan ele alabilecek diizeyde olrnasına
ihtiyaç duyulmaktadır.

Hukuk eğtimi yanı sıra, Yurtdışında lisans eğitiminin, kişinin diirıya gö-
rüşiintin oluşması, farklı ktiltiirleri gözlemleyerek, tanıyarak, hoş görü sahibi
olmasınr da sağlaması bakım:ndan insani boyutta da etkileri olacağr yadsına-
maz.

II. Mevcut Çift Diplomalı Hukuk Lisans Programr Uygulamalarr
A. IOta Ayrupasr'nda Radikal Bir Örnek Olarık; Köh Üniversitesi
Bugiinkii tebliğ konum olan çift diplomah hııkıık lisans programını bir-

likte yilrütttlğümüz Kölı Üniversitesi, bu programı yıllardır İngiltere ve Fıan-
sa ile de ortak olarak uygulamaktadır.

Çift diplomalı hukuk lisans eğitimi progamı , Köln Üniversitesi ile Uni-
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versite de Paris I Panthdon-sorbonne ve ingiltefe'de University college Lon-
don (UCL) ve arasında yapılınaktadır.

Sorbonne Üniversitesi ile yapılan programda; ö$enciler ilk iki seneyi
Köln'de, son iki seneyi ise Paris'te okumaktadrlar

Köln ile UCL arasındaki programa göre ise; öSenciler ilk iki yılı Lond-
ra'da, son iki yılı da Köln'de olmak iizere toplam dört sene (olağan İhgiliz
Huhık eğitimi ise üç seneden oluşmaktadr) eğitim görecek ve bu dönem so-

nunda Bachelor of Law derecesine sahip olacaklardır.

Köln ile UCL arasmdaki programrn bir özelliği de; birbirinden çok faıklı
olan, Anglo-Saxon hukuk sistemi ile Kıta Avnıpası hukuk sistemlerinin bile
aynı program döhilinde dört sene içerisinde öğenciye verilebiliyoı olnasıdır.

B. Türkiye'deki Çift Diplomah Lisans Progrımı Uygulamaları

Tilrk Hulok Fakiilteleri'nde hiç ömeği olmamakla beraber, ülkemizde
başka alanlarda çift diplomalı lisans pfogramlan mevcuttur.

Huh.ık haricinde yapılınış çift diplomah progamlara ömek olarak SUNY
(state University of New Yor§ gösterilebilir. Bu lisans programlan; YÖK'e
bağlı bir Tilrk Üniversitesi ile New Yoık Eyalet Üniveısitesi Sistemi'ne
(sÜND dahil bir iiniversite tarafindan ortak olarak yürütiilmektedir. Öğen-
ciler dönüşiiıınlü olarak eğitimlerinin yansınr Tiirkiye'de, yansını Amerika'da
gönnektedir. Daha çok teknik bilimlerle ilgili olan bu progıamda; ODTÜ,
İTÜ gibi iiniversitelerle New York Eyaletindeki iiniveısiteler arasındaki ortak
program sonucunda mezun olan öSenciler New York Eyalet Üniversitesi dip-

lomasına da süip olınaktadır.

III. Köln-Kemerburgaz Çift Diplomah HUKUK Lisans Programı
(UoLP)

Köln Üniversitesi ile birlikte oluşturduğumuz ve hayata geçirdiğimiz çift
diplomalı hukuk lisans progıamr, Tiirk Hul«rk Fakiilteleri içinde bir ilktir. Bu
program bir Erasmus Programı da değildir.

Progıam, "Yükseköğretim Kurumlannın Yurtdrşındıki Kapsıma
Dahil Yükseköğletim Kurumlarıyla Ortık Eğitim Ve Öğretim Program-
lan Tesisi Haklundı Yönetmelik" esas alınaıak hazırlanmrşiı. Bu yönearıe-

liğe uygun olarak, öğenciler, her iki ülkenin ilgili iiniversitesinde ikişer yl
hukuk eğitimi alacaklaıi başarılı olurlarsa, dörl yılda her iki ülkede de geçerli
ayrı ayrı iki diploma elde edecelctir .

Bu programın büyiik avantajlarından biri de, çift diploma verilmesi saye-

sinde , Almanya'dan katılan öğrencilerin *denklik' sorunu ile karşılaşmaya-
cak olmaları ve mesleklerini hangi ülkede isterlerse orada yahut iki ülkede bir-
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likte siirdiirecek olmalandır. Bu durum, oluşturduğumuz programın en önemli
katkılarından biı tanesi ve iiükemizdeki hukuk fakültelerinin sunmadığı bir
al,rrcalıktıt

Peki, neden bir Alınan Üniversiıesi'ni tercih eıtik?

Türkiye Devleti, Cumhuriyet'in ilanı ile birlikte yaptığ hukuk devrimi ile
Roma-Cermen (Kara Awıpas) hukuk sisiemini benimseyerek, çağdaş, mo-
dern ve laik bir hukuk sistemini tercih eımiştir. Nazi Almanyası'ndan kaçan

çok saygın Alman bilim adamları da üniversite eğİtimimizde, hukuk eğiıimi-
mizde kahcı yer sahibi olmuşlar, başta Hirsch olmak üzere bu hocalarımız
toplumumuzla da bütünleşmişlerdir. Kurulan cumhuriyetle birlikıe değişen
hukuk ve eğtim sistemimizde bu öğreiim üyelerinin çabaları göz ardı edile-
meyeceği ğbi, İstanbul ve Ankara Üniversiteleri'nde yeni bir hukuk eğiıim
sistemi ve disiplini tesis edilmesinde büyük kalhları olmuş ve çok değerli ho-
cal arımaı da y etiş tirmiş l erd ir

Günümüze gelecek olursak; 2000'li yıllardan itibaren yaptığmız büyük
kanunlaştırma hareketlerinde de başta Medeni Kanun olmak üzere, Hukuk
Muhakemeleri Kanunu, Borçlar Kanunu ve Türk Ticarel Kanunu'nda da yine
bu Roma - Cermen Hukuk Sistemi korunmuş ve kanunların içeriğine bahı-
ğmızda iktibas sisteminin de halen büyük ölçüde devam etıirildiği görülmek-
tedir

Tiirkiye'deki Hukuk Fakiilteleri müfredatı ve bizim oluşturduğumuz bu
prograınrn ders müftedatı da Roma - Cermen Hukuk Sistemini benimsemiş
ve bu sistemin beşiği olan Alman hukuk eğitim sistemi ile büyilk ölçüde bü-
tiınleşmiş Vaziyettedii

Bu nedenle bu çift diploma programında yer alacak öğencilerimiz, Tiirki-
ye'deki huhık eğitiminin odak noktası olan bir sistemde eğitime başlayacak-
lar, mukayeseli olarak sistemleri doğrudan inceleme fiısatr elde edeceklerdir.
Bir yandan her iki ülkenin huhık bilgisini edinecek, diğer yandan Almanca
huhık diline de sahip olarak mezun olacaklar, Almancayı mesleğe ahldıktan
sonra öğrenmenin zoıluğunu yaşamayacaklaıdır.

Nihayet KOh Üniversitesi gibi köklü bir kurumun bizleri benimsemesi de
bu ortak progamı yapmamızın nedenlerinin başında gelmektedir.

Protokolün Oluşması ve Onay Süreci

Haziran 2011'de Köln Üniversitesi Hııkuk Fakiiltesinden Prof. Dr. H.P.
Mansel'in iiniversitemizi ziyaret ettiği giin, bu işbirliğinin ilk tohumlan atıl-
mış oldu. Köln Üniversitesi yetkilileri ile 2011 Aralık ayndan itibaren yaptl-
ğımz karşılıklı yazışmalar ve Protokol taslağ oluşturulması sonucrırrda, her
iki Üniversite'nin kaıar organlanndan onaylar alındı. 12 Nisan 2012 tarihinde
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Köln Üniversitesi'nde yapılan bir imza töreni ile Ana Protokol imzalandı. Bu
imza töreni Alman yazılı ve görsel basında büyük yankı uyandırü.

İügili Ana Protokolün içeriği nelerden oluşmaktadır?

- İstanbrıl Kemerburgaz Üniversitesi ile Almanya Köln Üniversi
tesi arasında ortak yürütülecek olan Hukuk Çift Diploma Programr,

Almanca hazırlık sınıfi hariç, dört yıl (sekiz yarıyıl) sürdi bir lisans

- Program uyarınca, öğrenciler hukuk fakültesinin ilk iki yılını (ilk
dört yarıyılı) Köln'de, son fü yılını (dört yarıyılı)
versitesihde okuyacaklardrr.

Kemerburgaz Üni-

- Çift diploma progriımma her sene Köln Üniversitesi tarafindan
15; Kemerburgaz Üniversitesi'ne de ÖSYM tarafindan yerleştirilen
15 öğrenci olmak üzere toplam 30 öğrenci alınacaktır.

- Programın dili Almanca ve Ttirkçe'dir. Öğrenciler hukuk fakiiıl-

tesinin ilk fü senesini Almanla'da okuyacaklarından, A_lmanca dil bilgi-
si seviyesinin asgari B.2.2 düzeyinde olması gerekmektedir.

- Öğrenciler buna ilişkin DSH yahut eşdeğer sertifikalar ibraz ede-

bilirler. Almanca dil bilgisi yetersiz olanlar ise; Köln Üniversitesi'nde
bir sene boyrınca dil eğitimi alacaklardrr.

- Öğrenciler en fazla fü sene içerisinde Almanca Dil bilgisinde
B.2.2 seviyesine ulaşmak zorundadırlar.

- Öğrenciler, dil yeterliliğini sağlayıp Köln Hukuk Fakültesihe yer-

leşüklerinde ise, tiim derslerden geçer not aldıkları takdirde ilk iki
yü başarıyla tamamlamış olacaklardır.

- Köln'deki notlar 1-18 aralığında verilmekte ve 4 ve üzeri notlar

başarılı olarak kabul edilmektedir. Kemerburgaz Üniversitesihde ise;

derslerden asgari olarak DD notunun alrnmasr ve bununla birlikte not

ortalamasınrn 4 üzerinden en az 2 olması gerekmektedir. (İki farklı sis-

temde, dört sene içerisinde verilecek notlar belirlediğ,imiz çizelgeye göre

birbirine uyumlu hale getirilmiştir. )

- Öğrenci Köln Üniversitesi'nde ilk fü sene içerisinde aldığı dersleri

en faz|ı dört yıl içerisinde başarıyla tamamlamak zorundadırı aksi
halde ortak programla ilişiği kesilecektir,

- Bu halde, YÖK ilgili Ytinetmeliğinin m. 15 hiikmü uyarınca, öğ-
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renci yurt içinde gördi.iğii yüksek öğrenimdeki notu esas alınarak, yurt
içi yatay geçiş mevzuatr uyarrnca İstanbul Kemerburgaz Hukuk Fakiil-
tesi Lisans programına veya Türkiye'deki herhangi bir eşdeğer programa
yatay geçiş yaPabilecektir.

- Kemerburgaz Üniversitesinden akademik başarıszlık nedeniyle
ilişiğ,i kesilmesi halinde ise, Köln Üniversitesi ile de ilişiği kesilecektir.

- Çift diploma progr.ımmın başarı ile tamamlanmasr halinde ise;
Köln Üniverşitesi tarafrndan "Bachelor of Law" üploması ve Kemer-
burgaz Üniversitesi tarafından da'Hukuk Lisans" diplomasr olmak
üzere fü ayn diploma verilecekir.

- Ayrıca İngilizce bilen öğrenciler isterlerse, Köln'de miifredat için-
de yer alan ve Anglo-Amerikan Hukukuha ilişkin (seçimlik) derslerden
oluşan Amerikan Hukuku Sertiffka Programıha da (CUSL= Certifi-
cate of United States Law) katılıp, başarılı olduklarında sertifika da ala-
bileceklerdir.

- Diplomalarını alan mezunlar, A,lmanya'da mesleki kariyerleri-
ni sürdürmek isterlerse, alacaklarr LL.B. diploma nofu, Almanya'daki
Birinci Hukuk D'evlet Sınavıhrn (Erstes Juristiches Staatsexamen)
%30'unu oluşturabileceliıtir.

- Türkiye Yükseköğretim Kurulu (YÖK) Onay Süreci

Ana protokoliin imzalanmasından hemen sonıa program onayı için YÖK
dosyası hazırlandı.2547 s. YÖK Kanunu'nun, m.43/I-d, bendine istinaden
çıkarUlan "Yük§eköğretim Kurumlırrnrn Yurtüşındaki Kıpsıma Dihil
Yükseköğretim Kurumlanyla Ortak Eğitim Ve Öğretim Progrımlın Te-
sisi Hakkrnda Yönetmelik" hiikilmlerini de dikkate alarak, ders miiıfredatı,
not sistemi ve diğer asgari koşulları yerine getilerek, programı bir dosya ha-
linde Mayıs 2012'de YÖK'iin onayına sunduk. Kö|n ve Kemerburgaz Üni-
versiteleri arasında 12 Nisan 2012 tarihinde imzalanan protokol, YÖK tara-
frndan 5 Tenmuz 2012 tarihinde onaylanmıştıı.

- Almanyahın Akreditasyon Süreci ve Öğrenci Kabulü

Malumunuz tizere, Almanya'da YÖK gibi bir resmi kurum bulunmamak-
taür. Ancak yeni açılacak programlar için eyaletin Milli Eğitim Bakanlığ ve
aynca özerk bir yapıya sahip olan Alman Akeditasyon Kurumu onay vermek-
tedir. Köln Üniversitesi'nin bizimle yapacağr bu çift diploma programı da,
yaklaşık bir yıllık bir denetleme-sorgulama siiresi sonunda, Nisan-Temmuz
2013 tarihlerinde her iki kurul tarafindan da onaylanmlştır.
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Köln Üniversitesi Hukuk Faktiltesi, programa öğenci başvurulannı 20 1 3
Temmuz sonrma kadar almış, "Abitur"" notu ve Tilrkçe dil bilgilerine de ba-
karak, yapılan mülakat sonucunda Almanya'nın çeşitli şehirlerinden öğenci
leri programa kabul etrıiştir..

Bu öğenciler aynca Kemerburgaz Üniversitesi'nde de kabut görerek, ka-
yıtlı öğrencilerimiz olmuştur.

V. Sonuç

Tebliğmin ğiş hsmında da belirttiğim gibi, İstanbul Kemerburgaz Üni-
versitesi ile Köln Üniversitesi, ülkemizin bu çok lciiltürlü hukuleçu ihtiyacını
karşılamak amacı ile, "Çifı Diplomalı Hukak Lisans Pıogramı" nı hayata
geçirmişlerdir. Bu program, huhık alanında YÖK ıarafından onaylanmış ilk
Çift Diplomah Lisans Programı olması yönüyle ülkemizdeki huhık eğitimi
adına önemli bir yenilik ve lcazanımdır

Bu program yalnızca öğencilerimize değl, bu sene 250. yılına giren iki
üIke arasındaki siyasi ve ekonomik ilişkilerde büiünleşmEe de büyük kıtkı
sunacaktır. Ayrıca, bu program vesilesiyle tarihten gelen Türk-Alman hukuk
ilişkilen daha da güçlenecek ve lisans düzeyinde başIaııığmız ortak akademik
çahşmalar Türk-Alman hukuk düzenleri arasında son derece etkili bir köprü
oluşturacaktır

Prof. Dr. osman İSFEN
Oıunım Başkanı, Bochum Ruhr Üniversitesi Oğreıim Üyesi

Hocam, 12. dakikada hatulatın demiştiniz.

Prof. Dr. Şükran ŞIPKA
Eyvah, geldik mi? Tamam ama filmimi seyrettireceğim lütfen! 12 dakika

mı oldu? Şundan bahsedeyim.

Ye biz 12 Nisan 2012'de Köln'de yaptığımız imza töreııinden sonra he-
men iiniversitemizde bir YÖK dosyası oluşturduk. En zoru da müfredat ve bu
işte l ile 18 arahğındaki notların bizim not sistemi ile entegre edilmesiydi.
Brrnda da sağ olsun Ayşegül Hanım'ın çok büyfü yardımlarını gördük çiinkii
kendisi de Almanya'da huh.ık okumuş ve halen de Kölrı Üniversitesinde dok-
tola yapıyor. Ve ilk defa YÖK nezdinde bu program 5 Temmuz 2O|2 tarıh|i
Genel Kurulda kabul gördü. Hemen hızla geçiyorum, programrn amacrnt ge-

çeyim, her şeyi ben geçeyim. Şeyi verrnem lazım, burada özellikle neler var?

Programın Tiirkçe ve Almanca, burada belki şu anda yok ama hızlı geçe-
ceğim, ilk iki yıl Köln'de okunacak ama Almanca bilmeyenler için iiniversite_
mizin Köln'de açtığı bir hazırlık okulu var. Hazırlık okulunda bir yıl, olmaüğı
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takdirde en fazla iki yıl Almanca okuyabiliyorsunuz ve iki yılın sonunda da
B2-2 seviyesinde Almanca dil bilgisi bir sınavla teyit edilecek \Ie o zamın
huhıka başlayacaksınız. İük iki yıl Köln'deki dersleri okuyacaksınız ve onda
başan sağlayan öğenciler son üç ve dördiincü yılı İstanbul'a dönüş yapa-

caklar, oradaki öğencilerle hepsi beraber okuyacak ve buıaya Istanbul'da da

üç ve dördü okuyacaklar. Sonuç itibariyle 2+2 yı| i|e eşittiı iki diploma elde

edecekler.

Evet, bu şeyimizin resepsiyonu olmuşfu, onları da sadece işte böyle bir
yerel gazetede, ulusal gazeteınizde çıkmrşfi. Bu da 2013-2014 öğencilerimiz.
Geçen yıl 10 öğrenciyi gönderdik, hazırlık okudular. Bu yıl da ÖSYM tarafin-

dan alınan 15 öğrenci yerleşmişti ama 5 öğenci maddi imkansızlık nedeniy-
le programdan çekildiler çiinkii Almanya'daki yaşam giderleri öğenciye ait.

Üniversitemiz 15 öğencinin 5'ine tam burs sağlryoı, l0 tanesine de o/o25 burs

sağlamakta.

Şimdi size bu progıamla ilgili bir tanrtm filmimiz var, hemen onu izle-
yelim.

Tanıtım Filrni

Prof. Dr. osman isFEN
Oturum Başkanı, Bochum Ruhr Üniversitesi Öğıeıim Üyesi

Sayın Hocama çok teşekkiir ediyoruz. Hemen şimdi sözü Sayın Doçent
Doktor Ozan Erözderı Hocama vermek istiyorum; "Huhık Otsetimi ve De-
mokatik Hukuk Devleti" konulu tebliğini sunmak i.izere. Hocam buyurun.. .



HIJKUK ÖĞRETiMİ 1T DEMOKRATiK IIUKUK DEVLETİ,

Doç. Dr. ozan ERÖZDEN

yıldız klçıik Üniversitesi İhisadi ve

İdari Bilimter Fakijkesi Siyaseİ Bilimi ve Uluslararası İlişkiler Bölümü

öznr

Hukuk devleti ilkesinin hayata geçirilmesi sadece yargı bağmsızlığ, yar,
gı denetimi ve yargı kararlarının yerine getirilmesi konularındaki leloıik dü-

zenlemelerden ibaret bir konu değildir Hukuk devleli kqvramının, genel ola,
rak toplumda özel olarak da yönetici elit ve yargı mensupları arasında geçerli
olan hukuk algısıyla da doğrudan bir ilgisi vardır, Dolayısıyla, hukuk eğiıimi
bağlamında örtülü ya da açık olarak işlenen ve aharılan hukukun kaynağına
ve niteliğine ilişkin algı huhık devleti ilkesinin hayata geçirilmesi açısından
üzerinde duralması gereken bir konudur- Bu bildiride ileri sürülecek tezin ana
unsurları şunlardır: 1- Türkiye'de hukuk eğitimi aracılığıyla egemenlik kura-
mı temelli bir hukuk algısı yaygınlaştırılıyor 2- Egemenlik kuramı, özünde,

hukuk devleti ilkesinin tam anlamıyla hayaıa geçirilebilmesi açısından gerekli
olan hukuk anlayışıyla çelişir 3- Hukuk devleli ilkesinin gereği gibi uygulana-
bilmesi için hukuk eğltlmindeki egemenlik kuramı temelli hukuk paradigması
değşmelidir

Krta Avrupasr hukuk sistemlerinde "hukuk devleti" (Etat de droit, Rechts-
taat), Anglosakson hukuk sistemlerinde ise "hukukun üstünlüği" (rule of law)

Katı|rmcrnın isteği iizerine, kongrede sunulınuş otan bildirinin katılımcı tarafindan metin
haline getiril_rniş şeui yayımlanmaktadlı
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olarak adlandırılan kawam, demokatik bir rejimin iiaerinde yfüseldiğ temel
ilkelerdendiıHukuk devleti, en bilinen tanımıyla, tiim eylem ve işlemlerinde
hukıka uygun dawanan devlettir. Bu en basit tanım bize şunu söyler: lıukuk
devletinde kamu otoritesini kullananlar keyfi daıranamazlar, daha önceden
belirleıırniş kurallara uygun hareket etmek zorundadırlar. Buna karşılık, bu
en basit tanım bize uyulacak kuralların içeriğine, yani uygulanacak hukukıın
niteliğine ilişkin bir şey söylemez. Ne var ki, hukuk devleti ilkesi genellikle
bu basit tanımı aşan bir içerikle, uyulması gereken hukukun niteliği ve içeriği
konusrında da bir şeyler söyleyen bir şekilde anlaşılır. Daha açık biı ifadey-
le, uygulamadaki hulnık temel haklan güvenceye almadığı, erkler aynlığınr
ve bu bağlamda özellikle yargı bağımsızlığını sağlamadığı süece, o devlete
hrıkıık devleti sıfatı yakrştınlamaz. Yani, hukuk devleti belli biı içerikteki hu-
kuku, yasa koyucuyu, hatta anayasa koyucuyu bağlayan bazı temel ilkeleri
içeren hukııku üstiin sayan, hayata geçiren bir devlettir.

Öte yandan, egemenlik kuramı, egemenin iradesini tek meşru hukuk kay-
nağı kabul eden bir siyasi öğretidir. Bu kuram çerçevesinde, egemen irade ta-
rafindan oluşturulmayan, dolayısıyla egemen tarafından iizerinde değiştirme
ya da yiiriirlfüten kaldrma gibi tasamıflarda bulunulamayan ewensel hukuk
ilkeleri, ahlak ya da din kurallan gibi nomılar ayı bh kategori kabul edilerek
hııkııkıııı dışında bırakılır. Daha doğrusu, bu tarz normlar ancak egemen irade
tarafindan da tanınırsa hukukun içine girebilir.

Bu bildiride, ilk bölilıınde,Tükiye'debirömek yapılanünlan hukuk eğiti-
minde egemenlik kuramnın hukuk kaynağına ilişkin tek geçerli öğetiolduğu
(örtiilü ya da açık) kabuliine dayalı bir perspektifin geçerli olduğu görüşiinü
gerekçelendireceğim. İkinci bölümde, egemenlik kuram eksenli biı hul<uk
anlayrşrnrn hukuk devleti ilkesinin öztinde yer alan temel kurguyla çelişki
içinde olduğunu ileri siireceğim. Sonuç böliimiinde ise, Tiirkiye'de hukuk
devleti kaıramının gereği gibi hayata geçirilememesi, stirekli bir siyasi-huku-
ki tartışma konusu olmasıııa yol açan etkenlerden birisinin, hııhık eğitiminin
egemenlik kuramı temelli bir hukuk algısını yaygınlaşhrması olduğu göriişü-
nüsavıınacağım.

1. Türkiye'de Hukuk Eğtiminin Rakipsiz Parıdigması: Egemenlik
Kuramr

Egemenlik, siyasi diizenin ve dolaysryla siyasi düzen içinde geçerli
kurallarırı meşruiyetine ilişkin bir kaıram olarak, siyaset bilimi ve hukukıın
çakışma kiirrıesinde yer ahr. Egemenlik kuramı, çok genel olaralç meşru oto-
ritenin egemenlik yetkisini kullanan erk olduğunu söyler. Egemenlik yetkisi
ise, esas olarak, kural koyrna iktidarına ilişkin bir içeriğe sahiptir. Jean Bo-
din'in 16. yilzyılda tanırnladığl ve gtlnilınilze kadar değişmeden gelen içe-
riğiyle egemenlik, siireklilik ve böliinmezlik unsurlan taşıyan bir otoritenin,
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belli bir mekanda (toprak parçasr veya ülke) geçerli olacak biçimde, herhangi
bir başka üstiin giice bağlı olmaksızın kural koyabilrne veya konulan kurallan
değiştirme ya da tamamen ortadan kaldırabilme yetkisidiı Dolayrsıyla, ege_

menlik kuramı her şeydeıı önce, hukııkun kaynağına ilişkin bir önerme içerir.
Bir sonraki böliimde düa aynntılı açıklanacağı iizere, egemenlik kuramı, hu-
kukıırı yegane kaynağının egemen irade olduğunu söyleı.

Egemenlik kavramrnın bu içerilJe düşiirıülınüş, kurgulanmış olması bir
tesadüf değildir. Kavramın ortaya ahldığı dönemde Batı Avnıpa coğaffasın-
da modem devlet olma yolundaki merkezi krallıklar, papalrğa ve adem-i mer-
keziyetçi aristokatik unsurlara karşr bir toplumsaVsiyasal mücadele içindedir.
Egemenlik de, bu bağlamda, merkezi krallıklarıı mutlakiyetçi siyasetlerinin
meşruiyet temeli olarak kurgulanmaktadır. Mutlak iktidar peşindeki monark,
tannsal ve geleneksel yasalarla sınrlanmak istemediği için kendisine bunlar-
dan bağımsız bir kural koyma yetkisi bahşeder. Egemenin tek bir sının vardır:
komşu egemen(ler)in egemenliğinin başladığı sınır, yani devlet sının. O sınrr-
lar içinde dilediği diizenlemeyi dilediği gibi yapabilınekte serbesttir. Yaklaşık
iki yiizyıl sonra, Amerikan ve Fransız dewimleriyle başlayan siireçte egemen-
lik sahip değiştirir, monarktan alınıp halka ya da ulusa dewedilir ve böylece
yeni sistemin "demokratik rneşruiyet"i sorunu da bir yönüyle çözülmüş olur.

Şöyle ki, özgiiırliik (kişinin ya da toplumun) kendi (bireysel ya da kolektif)
iradesine uymaktn, egemerılik de serbestçe kural koymaya yetkili iradedir;
dolayısıyla, halkın ya da ulusun egemenliği kabul edildiğinde, halk ve/veya
ulus kendi iradesiyle koyduğu kurallara göre yönetilmeye başlayacak ve böy-
lelikle, bir yönüyle, özgiirliik rejimi kurulmuş olacaktır.

Egemenlik ilkesi bu haliyle Tiirkiye Cumhuriyeti açısmdan kurucu bir
yere sahiptir. Ulusal bağımsızlık mücadelesinin başlangıcında, TBMM'nin
açrlmasıyla açıkça ilaı edilen ve bunu izleyen tiim anayasal belgelerde yer
alan ulusal egemenlik ilkesi, Kemalist devrim açısından ikili bir anlam ta-

şır. Bu ilkenin benimsenmesife, öncelikle monaışik egeınenlik anlayışı red-
dedilerek padişahın iradesi yasa kaynağı olııaktan çıkanlır. Bunun yanmda,
hul«ıkıın bu şekilde temellendirilmesiyle, Tann'nın iradesi olan din kurallan
da hııkuki-siyasi alanın dışına gönderilir. Devrim koşullan içinde, Keınalist
ka&olann, saf egemenlik kuramını pozitivist bir yaklaşımla benimsemeleri

çok normaldiı Bu kadrolar, gerçekleştirdikleri atrlrmları ulusun iradesi iize-
rinden meşrulaştınrkeır, bu iradeyi krsıtlayacak herhangi bir üstiin kurah da
kabul etınezler.

Öte yandan, Kemalist devrimin huhık boyufu bir diğer cephesiyle, dev-
rim ilkelerine bağlı hııhıkçular yetiştirme projesine de girişir. Hukuk refor-
munu, bir toplumsal miüendislik aracı olarak dewim pğesinin merkezine
yerleştiren Kemalist elit, bu reformun sonucu olarak ortaya çıkan yeni hu-
kııksal diiaeni hayata geçirecek kadrolan yetiştirmek için de özel çaba sarf
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eder. Bu bağlamda Aıkara Hukuk Faktiltesi'nin açılınası ve Dariiılftinun'un
İstanbul Üniversitesi'ne dönüştiirtilmesi sırasında hukıık fakiiltesine de el atıl-
ması önemli aümlardır. Bu kurumlar yeni hukuki diizenlemeleri öğetirken,
bu hukıık yapısının iiaerinde yiikseldiği kuramsal temeli, yani hukukun sadece

ve sadece egemenliğin biricik sahibi olan ulusun iradesinden kaynaklandığı
düşiiüııcesini de açık ya da örttilü biçimde işlerler. Bu faktiltelerin ders prog-
ramlarına bakıldığında, egemenlik kurammrn rakipsiz konumu hemen göze

çarpacaktır. Her şeyden önce, müfredat, egemenlik kuramı temeline dayan-
dırılmaksızın anlaşılabilir bir içeriğe biiriindiiırülemeyecek bir kamu huku-
ku - özel hukuk aynmına ofurtulur. Bu aynm çerçevesinde, özellikle kamu
huhıkıı kategorisine sokulan tiim dallaı açrsından hukuku egemenlik kuramı
temelli anlamak ve aktarmak yerindeliği hiç tartışılmayan bir açıklama şema-
sına dönüşiir. Özel huhık dallaıı açısından da, huhık sadece teknik konulara
indirgendiği ölçüde, egemenlik kuramı temelli bir hukuk anlayşı satrr arala-
nndan iletrnek kaçın maz olacaktır. Daha sonra, 1980'1erden itibaren sayıları
çoğalmaya başlayan hukuk fakiiltelerinin tiim kadrolan esas olarak bu iki ana
fakiilteden neşet eder. Böylelikle, bu hukuk algısı (veya paradigması) tiim yurt
sathma yayılır.

2. Egemenlik Kuramı Neden Hukuk Devleti İkesiyle Çelişir?
Egemenlik kuramrnm hukıık devleti ilkesiyle çeliştiğ savı, ilk bakışta

sağlam dayanaktan yoksun bir iddia gibi dwabilir. Egemenlik kuramının bir
özel anlaşılış biçimi olan ulus ya da halk egemenliği ilkesi, biı önceki böliim-
de de açıklandığı iizere, giiniimiizde demokatik ğimlerin dayandığı temel
ilkelerin başında gelir. Hukuk devleti ilkesi de demokatik rejimin aynlrnaz
bir parçası olduğuna göre, bu ikisini demokasi üst başlığı altında ulum içinde
bir arada duruyor olduklarını varsaymak gerekir. Ancak, detaylr bir inceleme-
ye girişildiğinde, demokatik rejimin bu iki unsurunun özde çelişir nitelikte
olduklan görülecektir.

Tekrarlamak gerekirse, egemenlik kawamı, her şeyden önce, kurallann,
dolayısıyla düzenin kaynağına ilişkin bir içeriğe sahiptir. Herhangi bir tlstiln
otoriteye bağlı olmakszın kural koyabilme veya konulan kuralları değiştirme
ya da tamamen ortadan kaldırabilme yetkisi olarak egemenlik, radikal bir bi-
çimde Ortaçağ Avnıpa siyasi düşiiıııcesinin dışına çıkar. Ortaçağ Avrupa siya-
si düşiincesinde temel yasaları yapma, dolayrsıyla diizeni tanımlama yetkisi
taffıdadır. Bu yetki, gökler imparatorluğu (İsa'nın hakiı) açısından doğrudan
kutsal diizeni tanımlamak yo§la kullanılıı. Bu kutsal düzen i.izerinde öliimlü-
lerin herhangi bir tasam.ıf yetkisi yoktur. Yerytizü imparatorluğuna gelince, bu
da Tannnın kurduğu diizendir. Rahip, soylu ve serflerden oluşan diizen Tann
istediği için öyle kurulmuşfur. Bu diizende auctoitas (Yasa) kiliseninpolesıas
(Kılıç) ise soylulann elindediı Soylulaı tann taıafindan "Krhç"la donatrldık-
lan için, o kılıcı tannnm yolunda kullanmalıdırlar. Dolayısıyla, yeryüziindeki
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yöneticiler, başka bir alanda konulmuş yasalan, kıırallan uygulamaktan öteye
geçmeyen basit birer görevlidirler. Egemenlik kaıramı, böylesi bir düşiince
dilnyasmı alt üst eder. Egemen, en azrndan dünyevi alanda, hem sınırsız bir
kural koyma, dolayısıyla diizeni tanımlama yetkisiyle hem de kendi tanımla-
dığı bu diizeni uygulama / uygulatrıa yetkisiyle donatılmışhr. Saf egemenlik
kuramr, bu tarz bir yap anmanın meşru olduğunu ilan eder.

Hukııkun, egemenlik kuramı gereğınce, pozitif yasalardan ibaret kabul
edilmesi ve bu pozitifyasalann diğer bütiin toplumsal kurallara üstiin krlınma-
sı, hukuk devleti kavramın-ı egemen gücü sınırlayabilecek bir içerikten yoksun

bırakır. Egemen $ice "pozitifyasalarla sınrrlısın" demek, egemen güç pozitif
yasalan dilediği gibi koyup, kaldınp, değiştirebildiğine göre, kendi kendinle
sınırlısın demektir, anlamsızdır. Eğer egemen gücü onun değiştiremeyeceği,
onu da bağlayan biı takfn kurallarla bağh kılarsanız, o zaman egemen güç

egemen güç olmaktan çıkacaktır. Çiinkii egemen olmanın başlıca şartı üstiin
herhangi bir otoriteye (ve dolayısryla üstiin ilkelere de) bağlı olmamaktır.
Egemenlik kuramı içinde kalındığı siirece, egemenliğin kurumsal aygıtı olan
devletin kullanabileceği yetkilerin herhangi bir sının olup olmadığı sorunu,

bir zamanlar teoloji ve felsefenin uğaştığl temel sorunlardan birisiyle üpatıp

aynı hale gelir. Nasıl Orta Çağ teologlan ve filozoflan yüzyıllar boyunca "eğer
Tann her şeye kadirse, kendisinin kaldıramayacağı kadar büyiık bir taş yara-

tabilir mi" sorusuna yanıt araülarsa, egemenlik ilkesine dayalı modem devlet

kuıamının oluşumu sonrasıııda da siyaset bilimciler "egemen dilediği her ya-

say yapmaya kadirse, keııdisi de her zaman ve her koşulda bağlayacak denli

üstiin bir yasa da yapabilir mi" sorusunun yanıtınr ararlar. Ve saf egemenlik

kuramrna dayalı hukuki poziniu,m içinde kaldıklan siirece, kendileriyle çe-
lişmeden yanıt bu|amazlar.

Sonuç Yerine: Egemenlik Kuramınrn Rakipsiz Hukuk Algsı Olma
konumuna son verilmeüdir

Modem devletin, modern devletin daha da "gelişmiş", "miikemmelleş-

miş" bir hali olarak görülen hul«ık devletine döniişebilrnesi için modem devlet

kuramrnrn temel unsurlanndan birisi olan saf egemenlik kuramının törpiiden-

mesi geıekir. Modem devlet, ilk kurgulandığı biçimiyle hukuk devletine de-

ğil, olsa olsa hikmet-i hilkiimet öğretisine bağlanr. Hikmet-i hiikümet, devlet
yöneticisine devletin varlrğını ve güciinü korumak için ne yapmasr gerektiğini

söyler. Hikmet-i hiikiimet, hem ilıtidar hırsını (devlet "adamı" eninde sonrında

bir insandır ve içgüdilleri arasında iktidar hırsı da vardır) hem de somut ko-

şullann getirdiği zorunlulukların idrakini bir araya getirir. Devletin zirvesine

çıkan, devletin güciinü koruma adrna gerektiğinde etik ilkeleri ve hukuk ku-

rallannı çiğneyebilrnelidir. Ancak, yönetileıı siyasi birimin devamhlığı adalet,

hakkaniyet gibi ilkelerin hayata geçirilmesini de gerektirebilir. Bu durumda

hikmet-i hiikiimet, itkeleri üstiin tut naktr. Daha açık bir deyişle, hikmeti
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hiikifunet zaman zaman adil, ilkeli oknanm, zaman zaman ise hukuku, ahlakl

çiğıeyebilmenin ve bunlan kişisel iktidar hırsından annmış biçimde doğru
zamanda doğu sırayla yapabilmenin bilgisi ve uygulamasıdn Geniş anlamıy-
la hikmet-i hiikiimet, yönetici kendi iktidannın hizmetlisi haline geldiğinde,
iktidarın gereklerini hem kişisel kaprislerinin hem de etik ilkelerin önüne ge-

çirdiğinde ortaya çıkaı.

Ancak, bu anlayış hukuk devleti ilkesinin özüyle bağdaşmaz. Hukuk dev-
letinde, devlet görevlileri, yani egemenlik yetkisini kullanmakla, fiilen uy-
gulamaya geçirmekle görevlendirilmiş temsilciler ve diğer yetkililer hukuka
devletin o andaki çıkarları öyle gerektirdiği için değil, asıl üstiinliik ya da
deyim yerindeyse "egemenlik ' hukukta olduğu için uyarlar. Söz konusu olan
hukuk, devletten ya da devlete bağlanarak somutlaştınlan egemenlikten değil,
daha ötede bir kaynaktan doğar. Bu kaynağı dilerseniz doğal hukukta bulursu-
nuz, dilerseniz bizzat toplumun kendisinde ya da toplu yaşayan tiirn canlılarda
gözlemlenen ttiır içi dayanışmada. Her halde, ilk hareket noktası devlet ola-
maz. Hukuk devletinde devlet sadece bir aıaçür. Hukukı,rn emrinde bir araç.. .

Dolaysıyla, devlet hukukun öncesindeki bir yere yerleştirilemez. Egemenlik
kuramı içinde kaldığrmrzda devleti hep öne yerleştirmeye mahkümuzdur. Bu
nedenle, hukuk devleti fikrini tam olaıak edinebilmek için egemenlik kuramr-
nı terk etmek gerekiı.

Tiirkiye'de hukuk eğitiminde tek geçerli paradigma olan egemenlik ku-
ramı, hukuk devletini tam anlamıyla düştlnebilrneyi, dolayısıyla da hayata
geçirilmesini engelliyor, önermesinin bence en somut göstergesi Tiirkiye'de
hukuk devleti tartışmalarının pozitif hukukla sınıılı bir içeriğe sıkışıp kalmış
olmasıdıı Ülkemizde 1950'lerin ortasrndan itibaren hukuk devleti ilkesinin
eksenindeki tartışmalar çok ağırl*lı olarak yargı denetiminin ve erkler ay-
nlığınm, bu bağlamda da özellikle yargı bağımsızlığının kurumsal mekaniz-
malan ekseninde dönmüştiir. Sorun HSYK'nın yapısı, idare mükemelerinin
ve Anayasa Mahkemesi'nin oluşumu ve yetkileri konularında yap acak yasal
diizenlemelerin lafzına ilişkin forrnüllerle çöziilıneye çahşılmlş, tartışma esas
olarak bu başlıklara odaklanmıştır. Oysa asıl yapılrnası gereken, gerek yar-
gı mensuplannın, gerek devlet görevlilerinin, gerekse kamuoyunun milmkiin
olduğunca geniş bir kesiminin ewensel değerleri içeren bir hukukun üsttlürı-
lüğü fikrini edinmesidir. Buna giden yolun daha ilk aşamasında, egemenlik
kuramını hukuk eğitiminin yegAne paıadigrı.ası olmaktan çıkarrnak, altematif
paradigmalara da biraz yer açmak kaçınılrnazdır.

Prof. Dr. o§man isFEN
Oturım Başkanı, Bochum Ruhr Üniversitesi Ögıetim Üyesi

Evet, biz de teşekktir ediyoruz Sayrn Hocama hem tebliğinden dolayı
hem de dakikliğinden dolayı. Şimdi soru-cevap faslına geçebiliriz. Buyurun.



Doç. Dr. Öykü Didem AYDIN
Hacettepe Üniversiiesi Huhık FaküIıesi

(lufil<rofonsuz) Aıayasa Hukı.ıkrı Anabilim Dalı öğetim üyesiyirn. ...re-
üze edilııiş pozitivist ve revize edilrniş egemenlik anlayışı bakrmmdan size
kısmen karşı, karşı ç*mak değl de belki Hocam da en azından ufak bir tar-
tlşma açmayl diliyorum. Şimdi tann kaldıramayacağı taşt yapabilir mi? Tan-
n değişirse yapabilir yani prosediirler, ömeğin anayasacılıkta millet kavramı
yerine halkı getirip halk da yaşayan anayasacılık çerçevesinde l00 bin imza
toplayıp anayasa değişikliği teklifi verebilme, 500 bin imza toplayıp anayasa
değişikliği verebilme gibi formlarla, prosedülerle yani içeriklerle değil de
prosediirel anlamında hukuk devleti ve prosediirel anlamda egemenlik ki tan-
nyı o değiştirecektir. O zaman pozitivizıni farklı bir boyuta taşımış oluyo-
ruz diye düşiinüyorum. Çok uzatınayacağım, belki net olarak anlaşılmadıysa
belki açabilirim Hocam. Bir noktada egemenlik yani huhık devletiyle ben
demokrasi prensibini a)mr anayasa içinde çelişen pek çok pozitiviste bımu
böyle düşilnilr, ilkeler olduğunu, hukuk devletinin zaten dernokrasif sınrr-
lamak iizere getirildiğini somut olaylar bazında pozitivistin işinin bu ilkeleri
birbiriyle bir noktada asgari müşteıekte birleştirmek, Şimdi hep tabii hııkuk-
çulaı şöyle sanırlar; normları çatlştımaz pozitivistleı ilkeleri de çatrştırmaz.
Pozitivistler norrnları çatıştırmaz ama ilkeleri çatıştınrlar. Yani bir anayasa
içindeki hukıık devleti ilkesiyle pekala demokrasi birbiriyle çatrşacak anayasa
yaıgıcının işi de somut olayda hangisini özellikle temel haklar söz konusu ise
şüphesiz yine pozitivist çerçevede demokratr srnrrlamak olacaktır o anlamda.
Burada çok büyfü bir problem revize edilmiş pozitivist açrsından sizin teori-
nizde yani egemenlik anlayışında çok büyfü bir problem görınüyorum. Öme-



336 I. Hukuk Öğretimi Kongresi

ğin Alman Anayasa Mahkemesi şey demişğ halkın düi değiştiremeyeceği
temel ilkeler vardır; işte demokrasi preıısibi gibi! Aslında halk düi bunlan
değiştirebilse de işte tann, halk kendi değişebilir ama bu sefer anayasacılığrn
ve liberal anayasacılığın diyelim paradoksu ortaya çıkacak, kendi kendini or-

tadan kaldıracak demiş Federal Anayasa Ma}kemesi. İşte demokrasi o neden-

le değişmez ilkedir yoksa tabii hukuk bunu böyle kabul ettiği için değil. Gene

dikkat ederseniz Hocam,

Prof. Dr. o§man İSFEN
Oturım Başkanı, Bochum Ruhr Üniversitesi Öğetim Üyesi

Hocam toparlayabilirseniz sevinirim.

Doç. Dr. Öykü Didem AYDIN

Yani böyle ufak itirazlarıırı ve naçiz katkrlarımı daha soıııa tarnşmak üze-
re Hocam. Çok teşekkiir ediyorum. Bu aıada Saygıdeğer Şiikan Şıpka Hoca-
mıza da çok teşekkiir ediyorum bizim için çok yararlı bir sunum oldu.

Prof. Dr. osman isFEN
Oıurım Başkanı, Bochum Ruhr Üniversitesi Öğeıim Üyesi

Teşekkiir ediyoruz. Başka soru, bir soru düa alalım çiinkii zaman darhğı
sebebiyle biz oturumu da bölmek durumunda kaldık. Buyurun...

KATILIMCI
Teşekkiirler. Ben Saüın Erözden'in konuşmasının sonunda hakimlerin

utanma§rndan bahsettiğini hatırhyorum. Bu utanma yeteneğiıin kazandınl-
masında hukı.ıkun kaynağınrn anlatılmasınm katkısının olabileceğini mi ifade
etti yoksa başka bir yöntem mi gerekiyor? Teşekktirler.

Prof. Dr. osman isFEN
()ıurum Başkını, Bochum Ruhr Üniversitesi Öğretim Üyesi

Soru size yönelik oldu. Peki, bir soru daha alabiliriz, son bir soru. Buyu-
run Hocam. . .

Şebnem Hanım

Çok teşekkiir ederim. Ben de Ozan Hoca'ya bir soru sormak istiyorum.
Aslında biraz alanın dışına ç*mrş olabilirim, yanıtlamayabilirsiniz de sadece

meraktan.. . Demokratik hukuk devleti tabii konu ama şimdi bu kaynak mese-
lesi sosyal hukuk devletine biı de gelince iyice kanşıyor. Benim çok kafama
takılan hani dediniz ya her disiplin kendine sormalı bu kaynağı diye, iş hu-
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kuku ve sosyal güvenlik hukukıı açısından ben de sorup cevaplayamıyorum.

Çilmkil biz bu huhık dalını ancak devletle birlikte, sosyal devletle birlikte dü-

ştinebiliyoruz yani doğuşu da tarihsel olarak da böyle. Ama bugilıı geldiğimiz
noktada sosyal devletin bu kadar krize girdiği bu kiiresel neo liberal diinyada
artık devletle birlikte düşiinülmeyen bir iş hukukır ve sosyal güvenlik huhıku
var ama o zamaıs. da dayanışmanın kaynağı ne sorusu çıkıyor. Yani bir top-
lumsal dayanışma olarak biz bunu düştimiirsek bu sefer toplumun üyeleri ne
adına birbiriyle niye dayanışır? Şu an hali hazırda bir dayanışma varsa bunun
kaynağında devlet var, devlet bütçesi var ve zorunlu olarak ululmasr gereken
yasalaı var. Sigorta prirnini ömeğin ödeınek konusunda işçinin iradesi yok,
zormluluk ilkesi gereği sosyal sigortalar primi hepimiz ödüyoruz. Ama bura-
da göriinmeyerı bir el var. Yani gençle yaşh arasındaki dayanışma, yoksul ile
zengin arasındaki dayanışma, çahşanla çalışmayan aıasrndaki dayanışma bu
sistemle ytirüyor. Ama bir an için bu sistemi kaldınrsanız ki kalkabilir bakın
kriz vaı, bütün diinyada sosyal güvenlik sistemleri özelleştirme tehlikesiyle
karşı karşıya. O zaman toplumun üyeleri dayanışacak mı birbiriyle gibi zor
sorular var. Yani paylaşmak istedim, teşekkiiır ederim.

Doç. Dr. ozan ERÖZDEN

Evet, sırasıyla yanrt vermeye çahşayım. Tabii öncelikle demokıatik hukıık
devleti dediğimiz zaman belki "hangi huhık" yanında "hangi demokrasiyi"
de bir soru olarak ortaya atrnamız gerekiyoı Hukuk devletinin tanrmlanması
gibi demokrasinin tanımlanması bağlamında da sadece ve sadece çoğunluğıın
iradesinin geçerli olduğu, çoğunluğun iradesinin hiçbt sınır tanmmaksrzrn
geçerli olduğu ğim demokrasidir dediğimiz ar,da zaten biraz önce söyledi-

ğim o egemenlik kuramınm ortaya çıkarttığı çelişkiyi hallediyoruz. Ama de-
mokıasinin tanımını bu şekilde yapmadığımız zaman demokrasi, çoğunluğun
srnrrsrzca her istediğini yapabilmesi değildir, bilakis demokrasi azınlrğm, ço-
ğunluğun her tiirlü, ne şekilde olursa olsun o azınlık iizerinde temel ilkelere
ve haklar ve özgiirliikler bağlamında kabul edilmesi mifunkiin olmayan bir
öze müdahale edemeyeceği alanda korunmasıür dediğimiz zaman demokrasi

çoğrınluk üzerinden değil de azınlık iiaerinden ve azınlığın korunması ve bir
bağlamda çoğunluk olabilme imkaıma da süip olması iizerinden tanımladr-

ğımız zamarı hukukun kaynağını devlet dışına yerleştirmek ve bu bağlamda
tanrıya, modem toplumun taınsr olan ya da devlete bağlı olmayan bir özde
bir güvence alanı sağlamış oluyoruz ya da güvence işlevi yerine getirebilecek
biı şey tanımlamış oluyoruz. Çok da genişletmek ve çeşitlendirmek miimkiin
ama şimdi oturumun zaman smın çerçevesinde daha fazla ileriye gitrneyeyim.

Yargıçların utanmasma gelince, tabii ki yargıçlann utanmasr, şimdi hu-
kuk devleti dediğimiz zamaıı öncelikle devletin otoritesini kullanarak eylem
işlemlerde bulunan herkesin yaptığı eylem ve işlemin hesabrnı vermesi kanal-
lannın aç* olması siirecinden bahsediyoruz. Bu araçlar Tiirkiye'de yargrçlar
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açısrndan ve savcılar açısrndan adli yargının, idari yargının da aynı zamanda

tabii ki, bu kadroları açtından çok fazla açık değil. Yargıçlar kararlarını ge-

rekçelendirmeden veriyorlar. Dolayısıyla o karara neden hiikmedildiğini bile-
miyoruz biz faniler, o heyetin üşında kalanlar! Veyahut da yargıçlar verdikleri
karann altına imzalannı atmryorlar, hangi kararın kimin tarafından fuetildi
ğni bilmiyoruz. Dolayısıyla hesap verme siirecinin düa ilk aşamasında bir
aşılmaz duvar ile karşı karşıya kalıyoruz. Hesap verme siirecinin ilk aşaması

öncelikle tabii ki alenileşmek ve kamuoyu denetimine bu bağlamda açılmak-
tn ondan sonra gerekiyorsa şeyler yaprlır. Ama Tiirkiye'de aümlaİ tersten
gidiyoı Mesela yargıçlann haksrz tuhıklama kararları sebebiyle bireysel en

azından haksız fiil sorumlrıluğunu bir kararla Yargıtay kabul ettiğinin hemen

arkasından Tiirkiye Büyilk Millet Meclisi bir yasa çıkarttr ve yaıgıçlann bu
bağlamda sorumlu futulamayacaklarını, haksız tufuklama karaılarından doğan

uğanılan zaıarln yargry|ar tarafindan, buna sebep olan yaıgıçlar tarafından
değil devlet tarafından, genel Hazine taraflndan yani sizin, benim, hepimizin
cebindeıı çıkan vergilerle hepimiz iiaerinden telafi edilmesi, tazmin edilme-
si gibisinden bir kural geliştirildi. Tabii ki yargıçlann verdikleri kararlardan
utanabilmeleri için her şeyden önce hangi yargıcın hangi kararı verdiğini bil-
memiz gerekiyor, bunun sağlanması gerekiyor. Hangi yargrcın hangi karaıı ne
gerekçe ile verdiğini bilmemiz gerekiyor, bunrm sağlanması gerekiyor. Büttin
bunlar sağlandıktan sonra.ıma yine de içsel futarlılık ve bu içsel tutarl ığa
yönelik bir tereddüdtiııı veyahut da ihlilin ortaya çıkması durumunda bir o işte
insani bir duygu olarak utanma veya sıkılma gibisinden bir şey ortaya çıka-
caksa eğer bunun ortaya çlkna§ını sağlayacak olan da benim bildirimde çok
özet olarak anlatmaya çalıştığım şeydir. O tabii ki daha sonraki bir aşamada
geliyor. Her şeyden önce hukuk devleti ilkesinin o formal unsurlannın sağlan-
ması gibisinden bir şey söz konusu.

Şebnem'in sorusuna gelince, haddim olmayarak yanrt vermeye çalışa-
cağım. Şöyle diyelim, şimdi huhıkıı devletin dışında temellendirdiğimizde
sosyal haklaı, sosyal güvenlik hukuku bunu ne yapacağız? Ben şöyle düşiinü-
yorum; yani lne çok özet geçeceğim. Bütiin toplumsal, sosyal yani bir arada
yaşayan canlılann geliştirdikleri ben bunu kendi çerçevemde evrim siirecinin
bir sonucu olarak tanımlıyorum, bir alturizm olarak adlandırdığrmız karşıhklı
dayaırşma gibisinden bir olgu var yani şimdi çok fazla burada bunun derinine
girmenin bir alerni yok ama bunu yarasa siiı:ülerinde de görüyorsunuz, başka
toplu biçimde yaşayan canlılarda da görüyorsunuz vesaire. Hukuk dediğmiz
şeyin temeli de bence zaten insan toplumu açısından böyle bir yere dayan-
&nlabilir. Huhık dediğimiz şey kaba güciiııı erişebileceği bir takım edinim-
leri, kaba giiçle edinebileceğiniz bir takım kazanımlan üstiin saydrğınz bir
ilke uğuna frenlemek ve bunlardan vazgeçmek diye de düşil,ıebiliriz. Hukuk
dediğimiz şey aslında bir meşruiyet düşiincesi üzerinden bazı yapılabilecek

şeyleri sınrrlanürmadn ve bu bir dayan4ma olgusunun bir toplumsal grup
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olarak var olabilmenin asgari şartlanndan birisi olarak karşımrza çıkmaktadır.
Dolayısıyla sosyal güverılik sistemini devleti aradan çıkartarak tanımlamak ve
tanımlayabilmek bu perspektif iizerinden giderek de miiıınkiin olabiliyor gibi
geliyor bana şu beş dakika içinde düşiinebildiğim kadanyla. Onu daha detaylı
bir biçimde sorıra da konuşabiliriz tabii. Teşekkiir ediyorum.

Prof. Dr. osmın İSFEN
Otunım Başkanı, Bochum Ruhr Üniversitesi Öğretim Üyesi

Evet, ben her iki hocama da çok teşekkiir ediyorum. Toplantımızın, oturu-
mumuzun birinci böliimiinü burada kapahyorum. ikinci böliimü tekraı hatırla-
taylm saat l4.00'te kaldığımrz yerden devam edeceğiz. Hepinize afiyet olsun.

sUNUCU

Değerli konuşmalanndan dolayı hocalanmıza teşekkia ederiz. Kendile-
rini yerlerine almadan önce plaketlerini takdim etmek iizere Akdeniz Üniver-
sitesi Hukıık Fakiiltesi Dekanı Profesör Doktor Sayın Muharrem Krlrç'ı davet
ediyorum.
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Saygıdeğer Konuklar, III. Oturuma hoş geldiniz.

Oturumu başlatmak üzere Oturum Başkanı ve Konuşmacılanmrzı yerle-

rine davet ediyoruz.

Oturum Başkanımız Profesör Doktor Sayın Şüin Akıncı ve Profesör
Doktor Ayşe Boztosun.

Prof. Dr. Şahin AKINCI
Oturum Başkanı, Selçuk Üniversilesi Hukuk FaHjkesi

Evet, Değerli Arkadaşlar, yemek arasmdan sonra tekar beraberiz. Tabii,

bu yemek aralan olmazsa oknaz fakat biraz rehavete de sevk ediyoı, inşal-

lah sizi uyutmayız. Toparlamakta da biraz zorluk çekiyoruz, özellikle Ayşe

Hocamın tebliği, ilginç bir tebliğ, dinlemek isteyenler vardr, ben de çok me-

ıakla bekliyorum. Biraz önce keııdi aramızda buraya gelmeden önce yaphğr-

mrz planlamaya göre önce Ayşe Hocam konuşacaktı, sonıa ben söz alacaktım

fakat Hocamı dinlemek isteyenlerden bazılan da henit teşrif edemediği için
hemen şimdi kendi aıamızda olayı değiştirdik. Müsaadenizle ben önce sizlere

hitap edeceğim, daha sonra Ayşe Hanrm'a söz vereceğiz.



HUKUK EĞiTiMİxnnxİ crnİr,EMENİN BAşLrca srnopırnİ
vn ı ızı çöztiv, öNrnir.nni

Prof. Dr. Şahin AKINCI
Selçuk Üniversitesi Hukuk Fakiikesi Öğreıim Üyesi

Burada 2 giindür diıılemeye çalışryorum; tabii öbiiır salondakileri dinle-
yemedik ama en azından bu salonda çok güzel tebliğler sunuldu, çok üst sevi_
yede tebliğiler sunuldu, özellikle şahsım adına çok istifade ettiğimi söylemek
istiyorum. Benim tebliğimiz o kadar üst seviyede filan olmayacalq ben birta-
kım basit problemleıden bahsedeceğim.

Benim tebliğ konum, "HıılQk Eğitimindeki Gerilemenin Başlıca Sebep-
leri Ve Bazı Çöziim Önerileri" Şimdi tebliğ konusunu böyle koyduğunuz za-
man bir kere peşinen hulok eğitiminde bir gerileme olduğunu kabul ediyorum
demektir. Ben söze şöyle başlayacaktım; bu zamana kadar hukuk fakültesi
hocalan içerisinde hukuk eğitiminde gerileme olrnaüğını söyleyen hiç kim-
seyi görmedim diyecektim ama bugiin bir değerli hocamrz, "problem yok,
her şey giilliik gülistanlık" dedi, şimdi o sözilünü geri alıyorum, düşüncemi,
gördiim ama herhalde istisnadır diye düşiinüyorum. Tabii, o da saygıdeğer bir
düşiincedir. Büyilk bir çoğunluk, öyle diiaelteyim, büyiik bir çoğunluk hukuk
eğitiminde günden giiıııe, yıldan yla bir gerileme olduğu kanaatinde.

Tabii, bunun pek çok sebebi var, o sebepleri giinlerce, haftalarca, aylarca
tartışsak herhalde bitiremeyiz ve bu konuda çok şey söylenilebilir. İşin güzle
tarafı da farklı fikirlerin ortaya çıkması drırumrında daha çok giizelliklerin ya-
kalanabilmesi şeklinde kendini gösteriyor.

Ben burada kendimce tespit ettiğim bir kısıııı aksaklıklaıdan bahsedece-
ğim. Tabii, yine her şeyi açıilayamayacağız bu krsa zaman dilimi içerisinde
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ama kendimce de birtakım çözüm önerileri giindeme getireceğim, kabul edilir,

edilmez bilmiyorum ama en azmdan kafalarda bir soru işareti bırakabilirsek
ya da biı tartışma zemini oluştuıabilinek bu bir k6rdır diye düşiinürüm.

Huhık eğtimindeki gerilemenin sebepleri dediğimiz zaman, ben bunu

üçe ayınyorum, üç ayn başlık altında incelemek laam. Birincisi; hukuk fakiil-
tesi öncesinde, fakiilteye gelmeden eıvel kaışılaştığımz problemler var, ikin-
cisi; faktiltelerde verilen eğitiminin yetersizliği ve üçilüııcü olaıak mezuniyet

sonıasında ortaya çıkan problemler olarak bunlan üç başlık alhnda incelemek

miirnkiin.

Üzülerek ifade edeyim ki, hukuk fakiiltesine öğenci gelirken maalesef,

bizim istediğimiz donanrmda gelmiyor ki, bazı değerli konuşmacrlar bu me-

seleye temas ettiler. Bunıın en öneınli sebebi; biz öğrenciyi artık ÖSSM mi,

LYS mi, ismi de o kadar çok değişti ki, hatırlamatta, doğru telaffiız etnekte
zorlanıyorıız, iiniversite imtihanı diyelim, iiniversite imtihanuıa hazırlarken

sadece o test imtihanına hazırlayacak şekilde ortaöğetimde biz bunlara bil-
giler veriyoruz. Ve bu bilgileri veriıken de acaba neyi görsen neyi işaretlersin

falan. Her şey teste yönelik olduğu için de çocülar kendileıini ifade etrnek de

bile zorlanryorlar.

Şimdi ciddi biı Tilrkçe problemimiz var; yine ben de sfuekli ifade ederim

hangi konuşmacıydı şu anda hatırlayamıyorum, buradaki konuşmacılardan bir
tanesi de söyledi bu meseleyi dile getirdi. Hukuk fakiiltesine gelen öğeııci hu-

kukla alakalı hiçbir ders alınadan geldiği için bir defa abandone oluyor; karşr
sına çıkmış hoca bir şeyler anlatryor "bu hangi ülden konuşuyor?" diye bakı-

yor, dili çözrnekte bir kere zorlanıyoruz. Bu başlr başına bir problem ve ciddi

6i, lilrkç" problernimiz vaı Hani bir klasik hikaye vardır; Tiirkçe dersinde

kompozisyon yazmasr istemiş öğetmen öğrencilerden, gramer kurallanna

uygun bir kompozisyon, çocuk kompozisyonu yazıyor, altına "noktalama işa-

retİerini" koyuyor, nokta, virgül bilmem ne, sonra "haydi herkes yerine marş,

maş" der! İiöyle deseler ben razryrm. Öyle kağıtlar okuyorum ki, ben testi

çok se.,rnem ama çaresizlikten hdkimlik, savcrlığa da öğenciyi alıştııabilmek

İçin vizeleri test yapıyorum ama finali klasik usulde yapıınm, Klasik usulde

yaplıiğım:r. imtihanlarda; ciiıınlenin başı var sonu yok, citnle geııiş zamaııla

başlryor geç-iş ,amanla bitiyor, ne dediği belli değil. Şimdi böyle bir durum-

da'ta6ii, bu hakimlerin kararlanna da yanslyor, öğencimize de çok haksızlık
etmeyelim, yiiksek lisans, doktora tezlerini okurken de görüyorum beıı, fela-

ket, saçımr başımı yoluyorum, hukuk fakiiltesinden mezun olan adam, mezun

olalı 5 sene olmuş, doktora yaplyor ama hölö bu ciiıınleyi nasıl böyle yanlış

kuraı anlamakta zorlanıyorum. Evet, böyle bir a§apının üzerine siz ciddi bir
eğitimi, hukuk eğitimini vermeye kalkaısanız, affedersiniz, tabirimi mazur

gOrtln, "çuvallars ııız". Biz de böyle çuvallryoruz. Bu, bir idi; bunu çözecek
bi, d"gilir, hukuk hocalan değil, hukuk fakillteleri değil, bunu, devletin Milli
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Eğitim sisteminin bir şekilde hale, yola koyması lazrm.

Ve fakiiltelerde verilen eğitiminin yetersizliğini ikinci başlıkta zikredebi-
liriz, üçilncü başlğa girmeyeceğim uygulamayla ilgili kısma çiinkii zamanr-
mız da dar. Burada da üzerinde sıkça durulan, belli başlı şeyler bazı şeyler var,
krsa krsa bazılannı geçmek istiyorum, Birincisi; srnrflann kalabahk olrnası,
başlıca bir şikayet konusudur. Bu dersleıe aktif katılrmın sağlanamaması şek-
linde kendisini olumsuz bir şekilde gösterir. Evet, doğu, bu bir problemdir
ama aşılamayacak bir problem oldu$mu da düşiinmüyorum. Belki "şubeleş-
me", şubelere ayrrma suretiyle bir çöziim bulabiliriz buna ya da srnrf ne ka-
dar kalabalık olursa olsun eğer hoca söz vermek isterse, konuşturmak isterse
öğencinin fikrini almak suretiyle yine de bir çıkış yolu, belli ölçüde de o|sa
bulabiliı diye düştiııüyorum. Ben kalabalık sınıflara da, kiiçiik sınıflara da ders
vermiş bir Hocayrm, 300, 400, 500 kişiye de ders anlattrm, 50 kişilik sınıflara
da ders anlattım. Evet, bu bfu problem, kabul ediyorum ama zannedildiği ka-
dar büyiik bir problem değil. Yani 50 kişilik sınıia 500 kişilik sınıf arasında da
öyle aman, aman bir farkın bu noktada olınadığını ifade etrneliyim.

Bir diğer husus, hukuk hocalarının çok tartıştığı konulardan bir tanesi;
dersler yıllık mı olsun, yarı yıllık mı olsun? Ben yılhk usulde rsrarcı olan
Hocalar arasındayrm. Yan yıllık ders veren, beniın bulunduğum fakiiltede yıl-
lık idi, biz ondan hiç taviz vermedik, yılhk eğitime Selçuk Üniversitesinde
devam ettik. Karatay Üniversitesinde 3 yllık Kurucu Dekanlık yaptım, orada
da yll* yaphk fakat yarı yıllık ders veren fakiiltelerin hocalanyla, arkadaşla-
nmla görüştiiğümde büyiik bir çoğunluğunun verimde bir düşiiktfü olduğunu
söylediklerini gördtlm. Şimdi bazı dersleri bölebilirsiniz ..I- '' diye, Medeni
Hukuktı bölebilirsiniz, Aile Hukuh-ınu ikinci dönerne koyabilirsiniz, nispeten
birbirinden bağımsızdır ama Borçlar Huhık Genel Htikiimlerini nereden, nasıl
böleceksiniz? Şimdi şöyle bir problemle karşılaşıyoruz; berı Borçlar Hulrul«ı
anlatıyorum, birinci dönemde bir sözleşmenin kuruluşunu, geçerliliğini, şek-
lini falan anlatınz, ikinci dönemde de sözleşmenin sona ermesi, hükiimleri ve
sonuçlan, feshi vesaire gibi konular, ifa, borcı.m ifası. Hakimin önüne bir olay
geldiği zaman o olayın içerisinde sözleşmenin kurulmasr vardır, geçerliliği
varür bir problem olarak, efendim, ifa edilmiş midir, edilmemiş midir, fesih
edilmiş midir, edilmemiş midir, öniine böyle bir şey gelir, biz de öğrencinin
önitıe böyle bir olayı koyanz final imtihanlarında. Şimdi yan yıllıkta birinci
dönem nasıl soracağrm ya da ikinci dönem, birinci dönem anlattığlm konu-
larla ilgili, mesela, çocuğun öniine koyduğum olayn içerisine ..sözleşmenin

şeklini" koyabilecek miyim koyamayacak mıyrm? Bu da ciddi bir problem
gibi görtiırıüyor. Ben bunun çok verimli bir yol olduğunu düşiinmüyorum. Ge-
rekçe olarak efendim, Bologna Siireci, Erasmus falan deniliyor, mecbur bu,
biz bunlara uyum sağlamak zorundayz, ben bir ç*lş yolu bulunabileceği ka-
naatindeyim.
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Yani Bologna Siireci denilen şey aslında buraya çok girmeyi istemiyor-

dum ama gerçekten ne kadar işliyor? Erasmus ne kadar doğru bir şekilde işle-

tiliyor? Ne kadar iyi sonuçlaı aldık? O da ayn biı tartışma konusudur. Bologna
Süecinde kağıt iizerinde her şeyi yaplyoruz, 4 saat anlattığım dersin kedisini
ben 10 saat diye yazıyorum, kafadan 6 saat de öğenci evde çalışacak falan

diye öyle midir, değil midir belli değil, orada bir kredi sınrrlaması vaı, onu

ayaılayabilınek için diyoruz ki "işte, şu dersin l«edisini şöyle yapalım, brınu

böyle yapahm", kağıt iizerinde her şey güzel ama içerik itibariyle baküğımız
zaman eaobı ırz;(. ettiğimiz sonuçlan alabiliyor muyuz, bunu biraz da zaman

gösteİecek.

Uygulamah eğitim meselesi, çok tarhşılan konulardan bt tanesi, Hukuk
eğitimini, özellikle uygulayıcılar eleştirirken hAkim, savcr, avukat meslektaş-

lanmız "fakiiltelerde uygulamalr eğitim verilmiyor" diye eleştiriler. Doğu,
çok ciddi bir uygulamalı eğitim verilmiyor. Fakat hukuk fakilltelerinin birinci
vazifesi teorik eğitimi vermektir. Hukuk fakiilteleri belli bir mesleğe eleman
yetiştirmiyor, hukukçu yetiştiriyor, hukuk nosyonu alm4 insanlar yetiştir-

mektir bizim amacımz. Fakat ben Fatiği hiç vermeyelim anlamında bunu
da söylemiyorum, pratik önernli, pratik niye önemli? Pratik, bizim verdiği-
miz teorik bilgilerin öğencilerin kafasında somutlaştmlabilmesi açısmdan
önemlidir. Eğer biz bunu somutlaştıramıyorsak teorik bilgiyi de yeterince

veremiyoruz. Sık sft şu ömeği veririm; biz öğenciliğimizde hocalanmızdan
salt teorik bilgiler aldık, hoca çıkardı tahtaya "bakın arkadaşlaı, bono şöyle-
dir", oraya bir şekil çizer, "şurada şu vardır, burada bu vardır" derdi, ben hiç
hayatımda "bono" görmemişim, kafamda canlanüıamıyorum. Bir giin öğen-
cilerime "hiç senet gördiirıiiz mü?" diye soruyorum ders anlatırken, "içinizde
senet gören var m1?", cevap yok, "hiç 1urda falan seııet vermişliğiniz var mı,
cebinizde var mı?" dediğim zaman birkaç tane ögenci hemen bono çıkanyor,
"hocam, şu olur mu?" filan diye. Sonıa ahyoruz senedi "bakın arkadaşlar, bu

bir bonodur, işte, özellikleri şudur" dediğimiz zaırıan bıraz daha hadise so-

mutlaşmrş oluyoı Ya da bugiin yine sohbet esnasrnda mevzu da oldu; tapu

sicili anlatılıyor ama ben bir tapu kiitiığiinü hiç görrnediysem bunu kafamda
canlandıraınıyorrım, o zaman bunları uygulamalı olarak da verebilmek lazım
ki, teori biı yere otursun.

Öbilr taraftan dersler de tabii, Medeni Hukuk gibi, Ceza Hukuku gibi ders-

lerde pratik çalışmalar falan da yaptrnyoruz. Burada hayali olaylar öğencinin
önüne koymak yerine mahkemelere yansmış gerçek olayları, kasün sadece

Yargıtay kararı falan değil, ilk derece mahkemesine yansımış gerçek olaylan
koymak laam. Ben son yıllarda şunu yapıyonım, sağ olsunlar mahkemeler
bol miktarda "bilirkişilik dosyası" falan gönderiyorlar, bunlann bir faydasını
göıdüm, biz de uygulamayı bu sayede öğenmiş olduk; bırayı yazdığım,ız ra-
porlan, davacınrn iddialan şunlar, davalı vekilinin iddialan şunlar, aıukatlan



348 l. Hukuk Öğetimi Kongesi

şunlan, şunlan söylemişler, karşısındaki şunu söylemiş, teknik olarak şun-
lar, şrrnlaı olmuş, "hadi bakaln siz bu konuda ne düşiinürsifuniiz?" dediğiniz
zanın d,aha gerçekçi olduğunu gördiim, öğenciler daha bir heyecanla, dört
el ile buna sarıldılar. Önlerine gerçekten, gilnlük hayatta karşılaşabilecekleri
karmaşık olaylar geldi, hayali olaylar değil. Bu anlamda da uygulamayı bizim
aktarma yükiimlülüğiimiia vardır diye düşünüyorum. Tabii, biraz da şöyle ad-
liyeleri filan da öğenci iken görmelerinde fayda miilahaza ediyorum.

. Hukuk eğitimi, teknik bir eğitim değildir, bizim laboratuanmz falan yok.
Ister istemez hoca kalitesi ve sayısı ön plana çıkıyor, yine, kanayan yaıaları-
mızdan bir tanesi de budur. Hoca ne kadar iyiyse, dersi ne kadar iyi aktarırsa
eğitimi de o kadaı iyi olacaktır. Şimdi biraz'iğneyi kendimize batıralrm"; sa-
dece sayısal olarak değil nitelik olarak acaba hoca kalitemiz nerelerde? Kimse
üzerine alınmasın ya da kimse kusura bakmasın, iğneyi değil hatta çuvaldızı
kendime batuayım. Şimdi büyiik tlniversitelerimizin, büyük fakiilteler de da-
hil olmak üzere şunlar çok sıklıkla duyuyorum; hoca derse giriyor, kitaptan
aynen, sahr satır okuyor, hoca bilgisayara yiiklediği kitabı satu satır bilgisa-
yardan okuyor, bazılan kendisini biraz daha geliştirmiş, ezberlemiş kitabı, ez-
berden okuyor, öğrenci tamamen hep birlikte sayfayı çeviriyor. Kimse kusura
bakmasın, bu "hocalık falan" değil ya da altını çizdiriyor, "şu ciimlenin altını
çizin arkadaşlar, bu ctimlenin altını çizin arkadaşlar." Daha vahim bir şey söy-
leyeyim; şimdi hocalanmızrn tabii, göriinürde falanca dersin hocası falanca
profesör, filanca doçent, gimıiyor derse, asistan gönderiyoı Seııe başında bir,
fü defa hocayı görüyor öğrenci, ondan sonra süekli asistanı, üstelik bu asis-
tan, yeni mezun olmuş asistan olabilir, çok örneği ile karşılaştım, 4. sınıfa ders
giriyor asistan arkadaşımız, dttı mezun olmuş bugiin 4. sınıfta ders anlatıyoı
iş hukuku anlaüyor, miras hukuku anlatıyoı. Fakat daha da kötiisü, öyle olay-
lar biliyorum ki, asistanın geleceğine alışmışlar, salonu doldrıruyorlar, bir de
bakıyorlar ki, dersin hocası geliyor, arka kapıdan öğrenci çıkıp gidiyor çünkti
asistan daha iyi anlanyor biliyor musunuz? Hoca, ezberlemiş, almen ezberden
gidiyor ama asistan çok daha verimli bir biçimde ders anlatıyor, bu da çok
vahim bh tablo.

O zaman falanca fakültenin şu kadar profesörü varmış, bu kadar doçenti
varmış demek de problemi çözmüyor. O profesör, o doçent alanında ne kadar
yetkin? Kendisini dersine ne kadar veriyor, ne kadar öğrenciye faydalı oluyor?
Bunu da bir tartrşmamız gerekiyoı

Yine ekonomik sebeplerden dolay pek çok arkadaşımız piyasada iş yapı-
yor. Ben aıukatlık yapmıyorum, onu da rahatlıkla söyleyeyim, piyasada çalış-
mıyorum, resmi ya da galri resmi. Yapanlara da bir itirazım yok yani bugiinkii
ekonomik şartlarda, biraz da uygulamanın içerisine girmesine biı sakınca yok
ama uygulamaya girdiyse de birinci işi, "hocal*' olmalıdır, asli iş, öbürii tali
iştir. Bunu fakültede sık sık sorarlar baıa; "hocam, ders progıamı yapıyo-
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ruz, deıslerinizi hangi giine koyalım?" Hep şunu söylemişimdir; kardeşim, ne

giiıııe koyduğunıızun benim için bir önemi yok, öğrenciye uygun bir program

yapn lütfen. Mesela, zor dersleri sabaha koyun da kolaylan, öğencinin yor-

gun olduğu öğleden sonraya koyun falan gibi. Ama rsrarla sorarlar, ben bunu

söylediğim zarıaı "ama bazı hoca|anırıız işte dışanda işleri vardı, ona göre

bir şey istiyoılar falan" ve hç şunu söylemişimdir; dışanda işi olan olabilir,

beni hiç ilgilendirmez, asli işi burasrdır, dolaysıyla üşandaki işini fakiilteye

göre ayarlamak mecburiyetindedir, kimse kusura bakmasın, orast tali bir yer

değildir, tali bir görev değildir hukuk fakiiltesi hocahğı. Biz burada kutsal bir
işi yerine getiriyoruz.

Bu noktada, hoca kalitesi noktasında, hocalann derse girip girmemesi

noktasında, hocalann keııdilerini iyi yetiştirip yetiştirmemesi noktasnda ciddi

anlamda problemlerimiz var. Başka somut ömekler de verebilirim hatırlarsam

ilave ederim veya katkı da sağlanırsa memnun olurum.

Evet, Hocam, beklemekte haklıymışsmrz, bir bildiğiniz vannrş sayrmrz

artıyoı tecrübe, evet,

Prof. Dr. Ayşe BOZTOSUN

Estağfu rullü, sizin yanınızda, sizin nezakeliniz,

Prof. Dr. Şahin AKINCI
Oturum Başkanı, Selçuk Üniversitesi Hukuk Fabiiltesi

Estağfurullü.

Şimdi ben de o zaman Oturum Başkanlığmdan kaynaklanan yetkilerimi

kullanıp birazcık siiremi aşayım diyorum izrıinizle.

Şimdi Değerli Hocalanm, Krymetli Arkadaşlaı bu hakikaten, sorumluluk

gerektiren veballi biı iştir.

Bir aile düşiiniin, ilkokul öğetmenini seçerken bile "iyi bir ö$etmen se-

çeyim", niye? ';iyi bir Anadolu lisesine veya liseye girsin", niye iyi bir liseye

gi..i"l "Çİi.kii İyi bir faktılteye girmesi lazım", bütiin hedef budur, Bunun

İçln dtlnya kadar paıa öder, dershanelere gönderir, özel okullara gönderir, onu

yapaı, bunu yapar, iyi bir faktilte diye bir yeri tercih eder, orayı kazanrr, Ço-
cul mutl"au., aile mutluduı bir de bakar ki karşısında "hoca" kılığında ama

hiçbir şeyden anlamayan, hiçbir şey anlatamayan ya da demin bahsettiğim

giİi k"rrdi.i g"l-"yen, asistan gönderen birtakım garip arkadaşlarla karşılaşır,

Yaz*tır, giinahtır, kul hakkıdır!

Vallahi teşekkiir ederim, ilk alkışı berı aldım herhalde, Sağ olun, teşekkiir

ederim.
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Yani bu konularda doluyuz, bunları yani kusuruma bakmayın lütfen, ilk
defa burada da söylemiyorum her yerde söyliiyorum ama "doğru söyleyeni
dokuz köyden kovarl ü',biz de zaman zaman kowluyoruz. Teşekkiir ederim,
sağ olun.

Böyle bir şey yapmaya hakkımız yok. Hocanın dersini anlatıp çıklp git-
meye de hakkı yok, öğencinin kafasırıa bir şey takıldıysa odasında oturacak
onu cevaplandıracak.

Bir diğer sıkıntrmz da şu; kalite denetiminin yapılmamasr. Şimdi ben
diyorum ki, beıı Borçlar Hukuku anlatıyorum, ben öyle büyiik hocaym ki,
Türkiye'nin en kaliteli Borçlar Huhıkrı hocası benim, en iyi dersi ben anla-
tınm falan diyorum, iyi de bıınu ben söylüyorum, elimde somut bir şey var
mı böyle olduğuma dair? Yok. Kalite denetiminin yap maması kalitesizliğin
en önemli sebebidir. Bakınız, özel okullarla biz, itköğetim ile ortaöğetim-
de tanıştık, özel ilköğetim okullanmız, özel ortaöğetim okullanmız oldu,
baktığımz zaman bu okullar, devlet okullannın önthe geçti, pek çoğu kalite
olarak devlet okullanndan daha iyi durumda, neden? Çiinkü orada bir somut
çıktı var, onu ölçebiliyoruz, diyoruz falanca ilköğretim okulunun Anadolu
Lisesine, Fen Lisesine sokfuğu öğenci sayısı şu kadar, belli, falanca lisenin
tiniversiteye sokfuğu öğenci şu kadar, başan belli, o zaInan herkes oraları
tercih etmeye başlıyoı Ve tercih edilen okul olmak için de o okulrın yönetici
leri, tabii, ticari amaç güdüyorlar, para kazanacaklar; en iyi hocayr buluyorlar,
büyiik paralar veriyorlar, transferler yapıyorlar falan filan, prograınlarını iyi-
leştiriyorlar, yurtdışından işte, örnekler getiriyorlar, yabancı dili iyi öğretmek
için yurtdışında hocalar getiriyorlar, kalite denetimi, bunu beraberinde getiri-
yoı Üniversitelerde böyle denetimimi z var mıbizim? Yok. Biz diyoruz, Sel-
çuk Universitesi Hukuk Fakiiltesi olarak şöyle uçanz, böyle kaçanz, Akdeniz
diyor ki, "hadi carum, onu nereden çıkardınrz, en iyisi biziz'', A6.-u 6;ro.
"ben birinciliği kimseye kaptırmam", yok böyle bir kalite denetimi. O halde
rekabetin gelebilmesi açısından bu denetimin yapılması lazım. Ve bunun için
de, bir kere vakıf iiniversitelerimizi de maalesef, müsaade ederseniz, bunu da
anlattıktan sonra çöziim önerimi getireyim, birkaç konudan düa bahsettikten
sonra.

vakıf iiniversitelerimizin de kalite noktasında ciddi anlamda denetlenme-
ye muhtaç olduklannl düşünüyorum. Hepsi değil, çok iyi vakıfiiniversiteleri-
miz var ama genel olarak ben şunu görüyorum, vakıfi,iürıiversitesinde de çalış-
mış bir Hoca olarak; vakıfüniversitelerinin bir kısım yöneticileri, iiniversiteyi
bir "fabrika" gibi görüyorlar. Rektör, o fabrikanın müdiirüdğ dekanı atölye
şefidir, hocalan işçidir, öğenciler de müşteridir. Bina var ml? Var. Öğren;i,
zaten hukuk faktlltelerini talep ediyor, öğenci var mı? Var. Hoca tlİgınaa
derse giren birileri de var, o zaman mesele bitti. Bu arada YÖK kaliteyi arttra-
hm diye "her ana bilim dalından 6 öğetim üyesi bulundurmazsanız kontenjan
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vermem" dedi. Şöyle bakhğımız zaman iyi bir gelişme gibi göriinüyor, değil,

bakrn, bu beraberinde ne getirdi? Öğenci almamız lazım, 6 hocay bulmamız

Iazırn, o zaırıaı ne yapahm, hemerı bir hoca arayşına giriyoruz, gelmeyen,

geçmeyen insanların diplomalannı kullanıyoruz, bir, ikincisi; adam, fi tarihin-

de mezun olmuş, 30 sene önce mezun olınuş, hasbelkader bir yerde doktora

yapmış, hukukçuluğu da bırakmış, gitmiş, "galericilik" yapıyor, başka biı iş
ile uğraşryor, "gel, seni hoca yapalım", hoca yapıyoruz. Ee, kağıt üzerinde de

olsa bir hocam vardı benim; şimdi o ders okufulacağı zaman başka bir yer-

den ben hoca getirebilir miyim? Getiremem, onu derse sokacağrm mecburen.

Adam, giriyor derse, ders anlatrnakt a da aciz, ö$erıciye ödev veriyor, ona an-

lattınyo1 buna anlattınyor, ee, böyle bir eğitim olabilir mi? Şimdi "6" şaıtınn
dezavantajı bu oldu maa]esef. Pek çok vakıf iiniversitesinde kağıt iizerinde

hocalanmız var ama aıkası gelmiyor. Tabii, bu "6" şartı olırıasaydı ne olurdu?

O zaman belki falanca dersi filanca faktlltedeki iyi bir hocay ben buraya ders

ücretli olarak getireyim de anlattırabileyim diyebilirdim, şimdi bu şansımzı
da önemli ölçüde kaybettik.

Bu arada bir diğer problem daha, bugiiıı yine mesela, "rotasyon mesele-

si" falan konuşuldu, kaynakların doğru kullanılmast açlsından, özellikle bir-

takım sayısal veriler bunu gösteriyor, bir kısım hukuk fakiiltelerinde hocalar

yoğunlaştığı halde, sayı fazla olduğu halde bazılannda say| daha az- Ee, tabii
ki, fuktilt"l". arasında bir yardımlaşmanrn, dayanışmanın olnası lazrm, Pek

çok hoca da yapıyor bunu, derse gidiyor ama birtakım biirokatik engellerle

karşılaşıyoruz. Fakiilte, hocay istiyor, hoca oıayı istiyor ama yönetime tak-
labiliyor, görevlendirmeyebiliyor. Bakın, iki büyiik fakülternizin, ismini zik-

retmeyeceğim, bu geçtiğimiz 1 yıl içerisinde al&ğı kararlan size zikedeyim
yönetim kurulu kararlan aldılar. Dediler ki, vakıf iiıııiversitelerine gönderdi-

limiz hocalanmızın ders ücretlerin döner sermayeye aklaracağız, orada belli
bir kesinti yapılacak, soma hocalara vereceğiz. Şimdi Allah aşkına, hocanın

ders ücretine göz koyan bir iiniversite yönetimi olabilir mi? Hukuk fakiiltesi

hocalan döner sermayeden pay alsa, hadi anlaşılq trpçılaı alıyor döner ser-

mayeden patı. o zaman ister istemez flınu soruyonım; acaba rektörlerin trpçr

olmasınırrböyle kararlar almmasında bir etkisi var mı diye. Bu, ayptır, huku-

ka da uygun değildir.

Şimdi biz bırnlarla uğraşıyoruz, hukukçular olarak, hukuk hocaları olarak

bıınlarla da uğaşlyoruz. Çok kıymetli hocalanm geliyorlar burada, çok üst

seviyede tebliğler sunuyorlar, hakikaten, olmasr gereken, yapılmasr gereken,

tartışılması gereken şeyler bunlar, hukuk eğitimini nereye götiirtirilz, ülkeyi

nereye götiiriıriiz, bunlan tartışmam ız |azım ama usaştığlmz şeyler de brrn-

tar, ne yaz* ki, böyle basit meselelerle u$aşmaktan kendimizi alamıyoruz,

Efendim, diin de bir nebze fikrimi beyan etmiştim; hulnrk fakiiltesine gi-

rişte, ona da müsaadenizle birkaç ciimle ile temas edeyim. Tükçe-Matematik
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puanrrırn olması gerektiği yöntinde görüşler serdedildi. Şu anda kamuoyunda
yaygın bir kanaat Var; Tiirkçe-Matematik puanına karşı çıkmak, çok affeder-
siniz, "riizgara kaşı tiiktirmek gibidir" Fakat ben matematiğin Tiırkiye şartla-
nnda abarhldığt kanaatindeyim, nedeıı? Bir; Türkiye'de sağlıklı bir matematik
eğitimi verilmiyor, bunu matematikçiler söyliiyor. Biz, hep öğüniirtD, Hindis-
tan'da logaritına cetvelleri anlatllınış filan, "ha, ha, ha" diye güleriz, İhgilizler
gitrnişler de logaıihna cetvellerini anlatmışlar, ben diyorum ki, keşke bize de
logaritrna cetvellerini öğetselerdi, çok daha fazlasını ezberlettiler bize, sade-
ce ezberlettiler. Sorun iki dersi zayıf olan lisedeki bir çocuğa, bir tane dersi
Matematiktir, niye acaba? Bizim çocuklanmız geri zekalı mr, anlamıyorlar mı
Matematiği? Hayır, Matematiği öğTetemiyoruz, Matematik öğreticilerimizde
ciddi bt problem vaı. Matematiği ezberletiyoruz, böyle ezberci bir yaklaşımla
biz bundan beklediğimiz faydalan temin edemeyiz, bu biı

İkincisi; ee, Tükçe problemimi z var binm; demin bahsettim yaz.ımlyor
öğenci.

;i.. .... ,. ...Uçilncüsü, bir gözlemimi daha aktarayım, Tiirkçe-Matematik puanına
geçmeden önce, bu sözlerimi lütfen yanlış anlamayın yani ideolojik bir şey
söylemek istemiyorum, sadece bir gözlemdir. Tiirkçe-Matematik puanına
geçmeden önce Sosyal puandan öğenci alınıyordu ve hukuk fakiiltesine çok
faz|a sıyıda İmam Hatip mezunu öğenci gelirdi, ben bunların çok başanlı
olduklannı gördiim, niye diye soruyorum? Çtlnkü İslam Hukuku falan filan
biraz görüyorlar ya, kawamlara vesaireye aşinalar, Tükçeye aşinalar, Sosyal
böliimlere aşinalar ve ciddi anlamda başanlı olduklarını görditn ama bunla-
rın Matematikleri zayftu. Meslek liselerinin Matematikleri zayıftır ama bu,
iyi hukukçu olmayacağı anlamına gelmiyordur, ben de meslek lisesi, teknik
lise çıkışhyım, Elektrik bölümü. Bir faydası gördiim; bize somut düşiinmeyi
öğretniş, övünmek gibi olmasın kötii bir Hukııkçu falan da değilim. Dolayı-
sıyla bütiin bunlan araya koyduğumuz zaınan şu Matematik meselesini sağ-
hklı bir biçimde yani riizgaıa göre değil de, en azından bilimsel araştırrnaları
falan da önümüze koyarak bir incelemememiz lazım. Bu konuda sağlıklı bir
araştırma yok, ben Karatay Üniversitesinde şöyle, kiiçiik bir çalışma yaptım,
karşıma şu ç*h; tabii, özel iiniversitelerin bu noktada şöyle bir durumu var,
çok yiiksek puanlı öğrenci de var, üniversite imtihanmdan yiiksek puanlaıla,
iyi Matematik puanıyla gelen de var çok kötii Matematik puanlanyla gelenler
de var. Şunu gördiim, bu, tesadüfil de olabilir yani bu araştrmanın biraz geniş-
letilrnesinde fayda vaı; çok ytiksek puanlarla gelen öğencilerin bir krsmının
döktildiiklerini, çok dğiik puanlarla gelenlerin bir kısmnm da fevkalade ba-
şarılı olduklannı gördiim. Bunu, keşke genişletebilsek de sağlıkh bir sonuca
ulaşabilsek, o zaman daha net şeyler söyleriz diye düştinüyorum.

Bu noktada, bir; devlet imtihanma ben de karşı değilim, bunun yapılması
lazım ve biz bu imtihanları yaptığımlz zaman şöyle bir netice ortaya ç*acak,
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ben diyorum ki, daha radikal şeyler söyliiyorum, aslında sadece hukuk fakiil-
teleri de değil keşke bütiin iiniversitelerde, fakiiltelerde bunu yapabilsek; biz,
hukuk hocaları olarak dersimizi anlatalım, imtihanımızı yapalım, çocuk ba-

şarılı olur, mezun olma durumuna geldi, temel derslerden girsin, beceremedi

biı daha girsin, bir daha girsin. En sonunda devlet imtihanmdan diploma alrna

hakkını elde etsin, Almanya'daki sisteme benzer bir sistem burada uygulana-

bilir diye düşiiıııüyorum.

Bu beraberinde neyi getirecek bakınız; biı öğenci daha çok çalışacak,
iki, bu imtihanlann neticesine göre hangi fakiiltenin ne kadar başarılı oldu-

ğunu göreceğiz, üç, öğencinin sadece fakiilte değil de ders bazında ne ka-

dar başanlı olduğunu göreceğiz yani Borçlar Hul«ıkı-ıııda A fakiiltesi ne kadar

başanh, Ceza Hııkııkuııda ne kadar başanlı. Dört; şubeleşme varsa A şube-

sinde Borçlar Huhıkırııda falanca hoca, B şubesinde filanca hoca giriyorsa

eğer hocanın başansını göreceğiz- İşte, o zaman ben eğer beceremiyorsam,

anlatamıyorsam, benim öğeııcim başarısızsa idare bana diyecek ki 'lıoca, ku-

sura bakma, sen bu dersi anlatamazsm, sen git Adalet Yüksek Okulunda ders

anlat". Bunu sağlayabilmemiz lazım yoksa böyle, somut bir çıktı olmadan biz

bir yere vaıama-yız. Bunu yaptığrmız zaman artık vakıf iiniversiteleri kalitesiz

hocalarla çalışamayacak çiinkti kimse tercih etmeyecek. Çünkii vakıf olsun,

devlet olsun faık etıflez, menür. ettiniz öğenciyi, ee, öğenci diploma alamr-

yor, yıllarca bekliyor, oıada okumuş olmasının bir anlamı yok. O zaman hiç

Limse o faktilteyi tercih etmez, o zaman ttim üniversiteler kendisine çekidiiaen
verir.

Bir diğer husus, sözlerimi tamamlamadan önce, bir hususa daha temas

edeyim; evet, erken yaşta başlıyoruz hııkı]k eğitimine, yaşı ileri olanların biraz

daha hayatı daha iyi tanı&klannı, daha iyi algılad*larını görüyoruz, doğrudan

doğruya liseden hukuk fakültelerine öSenci alınmasını ben de do$u bulmu-

yoİ.m. Son zamanlaıda saıunulan "3+2" yııi 3 yıl, arkasııdan bir imtihan

yapacıPız mezun olmayanlara Adalet Yiiksek Okulu diploması vereceğiz,

,on u İlıl daha, başanlı olmayanlara Adalet Yiiksek Okulu diploması verip

başarılı olanlan hukuka devam ettireceğiz düşiincesi var, Ben bunu çok doğru

buİmr,yorum çiinkii ben çocuğumuz hukuk fakültesine göndereceğim, 3 yıl
emek çekecek ama "kusura bakma, bir imtihana girdin, sana Adalet diplomasr

verelim, hukuka devam edemezsin" denilecek, niye göndereyim?

Benim önerim bitız daha farklı, ben diyorum ki, yine şahsi gözlemim;

Adalet Meslek Yiiksek Okulu mezunlarrnrn diiz liseden gelen öğencilere
göre ben çok daha başaıılı olduklannr gördüm, bilmem, hocalarım katrlırlar

mıl Çtlnİll tiraz Medeni Hukuk görüyor, biraz Anayasa, her birinden birız,
biİaz göriiyor. o halde şu 4 yı|da biz lise eğitimi veriyoruz, ne öğetiyoruz
lisedeİ lliİbir şey, sadece iiniversiteye hazulryoruz, bu 4 ylı, devletin 3 yıla

çekmesi lazm, oradan 1 yıl tasam.ıf edelim. Ondan sonra lise mezunrınu önce
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Adalet Yiiksek Okuluna alalım, her hukuk fakiiltesi öğenci kontenjanmın iki
katı kadar Adalet Meslek Yiiksek Okulu kontenjanı ilan etsin. Oraya öğenci-
l alalım, oradan mezun edelim, oradan mezun olan öğenci girsin imtihana,
hukuk fakiiltesi imtihanına, başarılı oluyorsa başlasın, başanlı olamıyor mu?
Seneye bir daha girsin, seneye bir daha girsin, l0 sene sonra istiyorsa buyur-
sun bir daha girsin. Ama en azrndan elinde Adalet Yiiksek Okulu diploması
olur, birtakım yerlerde de çalrşma imkinına sahip olur.

Bu arada şöyle bir faydası olacak brmrın; işte felsefeci hocalanm, bazı
konulardan hakh olarak şikiyet ettiler, biz, bir krsım dersleri Adalet Yiiksek
Okulunda bitiririz, Huhıka Girişi oradabili/ı1,z, İktisadi bitiririz, İnkılap Ta-
rihi, Türk Dili vesaire orada bitiririz, Felsefeye Girişi veririz, Sosyolojil veri-
riz, temel dersleri orada veririz, geriye kalan 4 yılrmızda da biz sere serpe hem
uygulamalı eğitimi hem teorik eğitimi veririz diye düşiinüyorum. Onun için
bunlann ciddi anlamda tartışılınasr lazım. Biri biı şey söytüyoı, ..3+2'', hıırra
herkes peşine takılıp gidiyor, iizerine konuşmadan, tartışmadan, ciddi olaıak
tartışıknasr gerekir kanaatindeyim.

Herhalde Oturum Başkanhğından kaynaklanan şeyimi de birazcık aşhm
gibi. Ben sabnnız için hepinize çok teşekktir ediyorum, sağ olun!! !

Ve sözü Ayşe Hocama bırakryorum. Bu arada Ayşe Hocamrn konusunu
ben anons etrniş olayım; hakikaten, ilginç bir konu; ..Hukuk Eğitiminde Vic-
dan Eğitimi Gerekli mi, Miimktin mü?" Evet, ilgiyle dinliyoruz, buyurun...



HUKUK ÖĞRENiMİNDE VİCDAN EĞİTİMİ GEREKLİ Mİ,
MtiMKüNMü?

Prof. Dr. Ayşe BOZTOSUN
Akdeniz Üniversitesi Hukuk Fakiikesi ncareı Hubuku A.B.D Başkanı

Önce Sayın Oturum Başkanrmıza teşekkiir ediyorum. Mikrofonumda so-

run var galiba, benim sesimin de sınırlan var demek ki.

Yine teşekkiir ile başlamak istiyorum; öncelikle Sayın Dekan Hocamıza
ve bu Kongrenin kotanlması için çok emek saıf eden Asistan Arkadaşlaıımı-
za, Hocalıarımıza da tabii ki Organizasyon Komitesi olarak önemli çaba sarf

ettiler ve bu Toplantı bence, tarihe not düştiığümüz bu Toplant gerçekleşti.

Bence taıihi bir ana tanıkhk ediyoruz, bunun ikincisinin, üçiincüsilniin ve de-

vamının geleceğine inanıyoruın. Ve burada görüşülen, tartışrlan konulann git-

tikçe huhık öğenimine nüfus edeceğini düşilnüyorum. Tabii, sayısının 71'e

ulaştığınr öğrendiğim hııhık fakiiütelerinin dekanlarının veya temsilcilerinin
burada pek lOıemİyor olrnamrz binz endişe verici ama bu konuda belki YÖK
nezdinde de girişimde bulrınarak bu Kongrenin daha resmi bir nitelikte ve bu

konulann kurumsal bir şekilde tarhşıldığ bir foruma dönüştiirtilmesi de düşü-

nülebilir. Bunun iiaerinde de sanınm, bir çahşma yapabiliriz.

Diğer, sabahki Oturumda, berıi son derece heyecanlandıran çok, keyif
aldığm bir sunum izledim, Kaan Onur Bey'in sunumu. Kendisi bu Konge
ilanınr gördüğii zaman Eğitim Bilimleri Enstitiisiiırıe gidiyor ve eğitim Fakül-
tesinde 2 ay pedagojik formasyon alıyor ve oradan edindiği deneyimleri gelip

bizimle paylaşıyor. Keşke bu sunumu burada hepiniz izleseydiniz ama daha

sonradan sanrnm sunumlar paylaşılacak.

Kongre'nin aslında merkezini ben, Kaan Bey'in konuşmasında değindi-
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ği konular olması gerektiğini düşiinüyorum. Biz, burada hocalar olarak iyi
uygulamaları paylaşmahyız yani "ben derste böyle yaptırn, öğencilerle bu

şekilde iletişim kıırdum ve şu sonuçlan elde ettim, şu konularda sorun yaşlyo-
rum, bu konuda da deneyimleriniz nedir?". Yani artık ellerimizi hamura sokup
yoğurmaya başlamamız lazım ama tabii ki, içinde bulrınduğumuz gerçekliği
yadsıyarak bunu yapamayz. Birinci Kongrede Şahin Hocamızın bahsettiği,
açıklıkla dile getiıdiği ve farklı Oturumlarda bahsi geçen meseleler, yadsına-
maz. Öncelikle bulunduğumuz yere sahip çıkmamız, bulunduğumuz konuma
değeı vermemiz ve yaptığımız işin saygınlığını özümseyerek elimizden geleni
yapmamız gerekiyor. Bu, aynı zamanda bir vicdan borcu birazdan geleceğim
iizere.

Eğer biz bu değeri verirsek, önce kendimizden başlayarak yaphğımız işe
saygı duyarsak bu, tabii ki dalga dalga öğenciye de yayılacaktr. Kendimizi
eğer değer verirsek, kariyerimize eğer değer verirsek, bunun kaçınılmaz ve
doğal sonucu, öğrencimize de değer vermek olacaktır.

Burada gördüğtim kadarıyla öğenci arkadaşlanmzın çoğu 1.sınıf öğren-
cileri, benim öğencilerim, bildiğim kadarıyla dulurusıınu dahi yapmadrm bu
Toplantınrn ama burada onları görmekten büyiik memnuniyet duydum. De-
mek ki, ilgi duymuşlaı çiinkti ben en son buraya çıktığımda, beni bir Çar-
şamba Konferansı için davet etrnişlerdi, o zaman Hukuk Fakiiltesinde değil-
dim, toplam 12 kişi vardı, bir tanesi teknik sorumlu aıkadaş idi ve ben büyiik
üzilntü duymuşturn çtinkii en azrndan, Ticaret Hukııku ile ilgili biı konuydu,
"hakkaniyet meselesi" ilgili, bir hukuk fakiiltesinde belki 700-800 öğencinin
dolaştığı hukuk fakültesinde öğencilerin bu kadar ilgisiz olması beni düşiin-
diirmüştii, hocalardan bahsetıniyorum. Dolalısıyla bu konuda sannm bir iler-
leme sağlıyoruz yani ilgi uyandırabilmek son derece önemli ama önce bunu,
içinde bulunduğumuz ortamı benimsemekten ve o ortamda kendimize değer
vermekten geçiyor.

Evet, ben iyi uygulamalanmdan arada bahsedeceğim, kendimce iyi uy-
gulama olduğunu düşiindüğiim ve başanlı sonuçlar aldığımı düşiindüğiim uy_
gulamalardan da, metin içerisinde yine geçecek, büsedeceğim. Ama özellikle
bu Hukuka Giriş dersini vermeye başlamamla birlikte daha yalocı bir sorun
olaıak karşıma çıkan ve el yordamıyla tespit ettiğim bir meseleyi sizinle pay-
laşmak, sizin de görüşlerinizi almak istedim ve gördiim ki, Ahmet Ulvi Tiirk-
bağ Hocamız da kendi deneyimi içerisinde bu konuya eğilıniş, diin de bahsetti
bu konudan. Ama tamam, etik eğitim olacak ama nasıl, "nasrl" sorusuna yanrt
vermeyi herhalde bana bıraktı diye düşiinüyorum. Ben tabii, kesin yanıtlan
veremem ama derste de söylediğim üzere soru sormak çok önemli ve sorulan
sizinle paylaşabilirim, yanıtlan hep birlikte aıayacağız.

Evet, liiks bir konu değil, çok butik bir konu da değil. Çiinkii Anayasa-
mzda hdkimlere, diin de belirtildiği iizere Adalet Akademisinin Sayın Baş-
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kanı tarafindan "vicdani kanaatlerine göre karar verıne anayasal bir görev

olaıak üstlenilmiş. Peki, biz, hukuk öğenimi kapsamında bunu sağlamaya
yönelik ne yapıyoruz? Nasıl bir yönteın geliştirdik? Böyle bir dersimiz var
mı? Veyahut derlerin içerisine böyle bir eğitimi nasıl dahil edebiliriz? Olması
gerekli mi? Önce bıınu araştırmamız gerekiyordu yani çalışmanın kapsamrn-

da. Gerekli olduğunu tespit ettikten soffa da bunun miimkiin olup olmadığını
araştrrrıamrz gerekiyordu. Yemekte Mehmet Yiiksek Hocamızla görüşiirken

kişiliğin ne kadar önemli olduğundan ve bir araştrma görevlisini mesleğe ka-
bul ederkeıı akademik açıdan ölçmekle birlikte kişilik açısından da muhakkak
değerlendirilmesi gerektiğini ve kişiliği eğer eksik ise o göreve kabul edilme-
mesi yolunda görüş beyan etti. Bu, tabii ki, düşiinülebilir ama acaba kişilik
formasyonunda da vicdani eğitimin kapsamında bir şeyler yapabilir mifz,
yapmalr mıyız, yapabilir miyiz? İki soruyu değerlendirmemiz gerekiyor. Diin
de geçti, vicdan kavramı geçti ama çok etiminolojik kökerıine yani söz birimi
açısından bakhğımızda çok faz|ı aynntısrna giremedik, etik kawamı ve ah-

l6k kawamı tartışıldı. Aslıııda bu Latin kökenli dillerdeki anlamıyla meseleye

baktığımızda daha da aydınlahcı oluyor; "conscience" kawamı kullanılıyo1
kullanıyoruz yani bilinçli olma hali, farkında olma hali, farkındalık, kendi

varhğmızın farkında olma hali, birey olarak iç varlığımızın duygusal, ussal

varlığımızın farkında olma hali. Böyle bakhğımız zaman şunu söyleyebiliriz;
acaba bu kendi iç diinyamızla iletişim yeteneğine sahip olarak mı doğuyoruz?

Yoksa bu yetenek sonradan mı kazanılıyor? Yoksa bu yetenek herkese farklı
farklı ölçülerde var ve yine, sonradan edindirilebiliyor mu? Eğer ilk görüş-

teysek zaten "ne ise odw ve öyle kalacaktır" diyerek statik bir bakrş açısını
kabul eüyoruz. Diğer iki görüş ise biı yönde örtiişüyor, "kazandırılabilıne"
noktasında ve brrnun için Nöroloji Bilim vesaire, bu konularda bilimsel ola-

mk da araştrrma yapılıyor yani insanın iç dünyasıyla iletişim içerisinde olup

olmadığr, nasıl olup olabileceğine dair, bu üç seçenekten hangisinin bilimsel

olarak doğru olduğunun tespiti için çalışmalar yapılıyor.

Bizim bu çahşmanrn konusrınun olabilmesi tabii, aşağdaki iki yaklaşım-

dan en ızından birinin kabul edilmesine bağlı.

Peki, tekrarlayalrm, biz Anayasa'dan 138. maddeden bahsettik, sadece

bununla sınrrlr mı? 138. madde dahi, bu konuyu ciddiye almamız için bence

yeterli ama bunun ötesinde bizim bildiğimiz hulaıksal siireçlere baktığımızda
da aslında kural koyucu, kuralı uygulayıcı ve yargr süreci içerisindeki aktör-

ler açrsrndan vicdanın roliintin yadsınamaz olduğunu, elzem olduğunu, çok
gerekli olduğunu görüyoruz. Ben burada, üç başlık altında tespit etmeye çalış-
tım; kuıal koyma siirecini, Meclis'teki milletvekillerimizden başlayarak, sa-

dece hAkimlere odaklanmayalım yani hrıkıık diizeni ile ilgili hukuk düzeninde

rol oynayan herkes açısından vicdan sahipliğinin büyilk bir önerni var- Kural
koyma sii.recinde, uygulama siirecinde ve kurallar uyannca karar verme siire-
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cinde. Hakkın kötiiye kullanrlmamasına izin vermeme görevi var hökimin, na-
sıl tespit edeceğiz? Diirüstltik kuallanna uygun dawanmaktan söz ediyoruz,
diirüstliik; önce kendisinde bu diiriistlii[< değeri olmalı ki, bu diirüstliik değe-
rine aykın bir dawanışta bulımulup bulunulmadığını tespit etsin. Demek ki,
böyle bakhğımızda öğencilerin, hukuk öğenimi siiırecinde vicdan kawamın-
dan tamamen bihaber, diirı de bahsedildiği şekilde, tamamen pozitif hukukun
kendilerine aktanlması şeklinde bir hukuk öğenimi kurgulamasr kesinlikle,
son derece yetersiz olacaktır.

Evet, şimdi işin düa zor tarafına geliyoruz ve işin yavaş yavaş "nasrlrna"
giriyoruz; böyle bir vicdan eğitimi olmalr ama bu acaba iiniversite aş.ımasrna
gelindiğinde ele alınacak, yapılabilecek bir şey mi? Yoksa düa önceden birey
buna sahip olmuş olmah mıdır? Bunun bir araştınlması gerekiyor. Ben yine,
tespit edebildiğim, kendimce saptayabildiğim yigdqn eğitiminde rol oynaya-
bilecek toplum içerisindeki birimleri bulmaya çalıştım. Aile, öncelikle aile
tespit ediyoruz. Acaba ailenin bu konuda bir kurumsal desteği var mı? Şimdi
"aile akademisi" diye bir kawam duydum, yardımcı olmaya çalışan çeşitli
sivil toplum kuruluşlan var, devlet bu konuda aileye kurumsal destek sağla-
ması gerektiğinin daha çok farkına vanyor, eğitim sfuecinin çok önemli bir
bileşeni. Aile dışında birey, sosyal çewenin etkilerine maruz kalıyor. Tabii,
burada kurumsal bir eğitimden büsedemeyiz, artı, birçok risk de var, sosyal
çewenin içerisinde birey kendini kanıtlamaya çalrşırken şiddete ve önyargıla-
ra karşı acaba birtakrm koruma mekanizmaları var mı? Tabii, hukuk dirzeninin
bunlara kaışı bir koruma mekanizması olduğunu düştinüyoruz ama bazen tam
180 derece ters dönüp o diizenin bir zorba yönüyle birlikte baskr da doğabilir.
Burada vicdan eğitimi alınrp alınmadığ sorgulanabilir. Tabii, sonraki süeç,
"okul siireci" ilkokul ve devammda ve biz bunun son aşamasrndayrz, hulıuk
öğrenimine gelinmiş, halen bir şey yap abiliı mi diye düşiinüyoruz.

Bir de tabii, bizde halen çok kurumsallaşmamrş, gelişmemiş olan bir di-
ğer bolutu var; kişi, sadece işte kaıiyerinden de ibaret değil, hayatını zengin-
leştirebilrnesi için çeşitli hobileri ve diğer faaliyetleriyle bir büttin, oralarda da
fne, bu açından, vicdan eğtimi konusunda bir şeyler yapılabilir diye dt§iine-
biliriz. Yani forumlar brmlaı, benim tespit edebildiğim.

Peki, amacı ne? Aynı ifadeyi ben sunumumda kullandım, hep aynı şeyi
söylüyoruz; neyi sağlamak? İğneyi kendine, çuvaldızı başkasma batırabilme,
bunu söylüyoruz ama bunu uygulamak söylendiğinden çok düa zor bir şey.
Çilnktl iş, bize geldiğinde ucu bize dokrrnacak olduğunda bir tiirlü o iğneyi
kendimize batıramıyoruz ama başkalarııın yanhş olarak tespit ettiğimiz dav-
ranrşlanyla ilgili yorumlarımz, değerlendirmelerimiz gani gidiyor. O anda
onu kendimize döndiirtip, kendimizi o kişinin yerine koyamıyoruz. Bu konuda
hakikaten, bir eğitim siirecinden bir olgunlaşma, bir bilinçlenme sürecinden
geçmek gerekiyor.
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Yine, aynı ifadeler. Fakat üçiincüsü biraz değişik; inisiyatifalarak sorum-
luluk iistlenme yani "bana dokunmayan ylan, bin yaşasın" anlayışın aşlp top-
lumun bir ferdi, bir bireyi olarak sorumlrıluk sahibi olmak. İnsanca bir yaşam
diizeninin bileşeni olduğunun farkına vannak da bir üst boyutu, vicdani eğitim
ile sağlamaya çalıştığımz bil üst sonuç.

İçeriğinde ne olacak? Biı de tabii, böyle bir eğitime eğer yapacaksak, içe-
riğinde, nereden yoıaıldnoca$:z, hangi kaynaklardan besleneceğiz? Birtakım
değerlerden bahsediyoruz, belki şu salondaki herkesin kabul edeceği, iiaerinde
uzlaşacağı birtakım ortak değerler var ama referanslanmızı nereden alacağz?
Ben yine, bir liste çıkarmaya çalıştım, bıınlara dayalı çok fazla soru olduğu-
nun farkındayım ama daha bu sorulan daha önce hiç sormamış olduğumuzu
düşiindüğtim için öncelikle bu sorulan sormamız gerek. Kaynaklan belirttim,
bunlarla ilgili çok da sınırlayıcı olııamakla gerektiğini düşilnüyorum çilnkii
farklı farklı kahnanlar var toplumun farklı kesimleri, farklı farklı ortamlar,
farklı farklı alanlaı ve beslenilen farklı kaynaklar ama bunlann hepsinin or-
tak noktalannı da tespit edebilme olasılığı bulunduğunu düşiinüyorum. Çiinkii
amaçta birleşiyoruz. Amaç, ön kabulleri ve önyargıları kaldırmak, insanla-
ıı, doğayı ve diğer insanlan istismar etmesini, kötiiye kullanmasını önlemek.
Bilmiyorum, bu yeterince kapsayıcı mı, buna başka bir ulaşılmak istenen üst
amaç konulabilir mi? Benim tespit edebildiklerim bunlar.

Önyargı iizerinde özellikle duruyorum, derslerde de biliyorsunuz çok
durdum bu konu üzerinde Einstein'ın söziinü bilenleriniz vardr; "öyle bir de-
virde yaşıyoruz ki, önyargılan yıkmak atomu parça|amıktuı daha zor". Yani
eğer empati diyeceksek, elde etmeyi düşiındüğiimiız, sağlamay düşiindüğü-
miia değerin içerisine empatiyi, duygudaşlığı, kendisini başkasınn yerine ko_
yabilmeyi katacaksak önce önyaıgılardan kurtulmamız gerekiyor. Bu da yine,
kendinize dönüp bakıyorsanrz eğer, tümin ettiğinizden çok daha zor bir şey
olduğunu ve kendi iç ayklamanızı yaphğınızda pek çok önyargıyla kendinizi
formatlamış olduğunuzu fark ediyorsıınuz ama bu, bireyin kendi başına fark
edebileceği bir şey, yardım alabilir ama en sonrında iş, yine insanın içinde
olup bitecek.

Ben "paızehir" diye bunu böyle ifade ettim yani önyargınrn ve istismann
panzehirleri; hoşgörü ile başhyoruz, acrma ve duygudaşlık. Bunları içerisinde,
iç dünyasında bunlara yer verebilen, bunlan yaşayan, yaşatabilen kişi, bizim
için bence çok il bir "hukukçu adayıdır".

Peki, biraz da "nasıla" girelim, biraz yönteme girelim yani bundan son-
raki kongrede benim hukuk öğenimi ile ilgili olarak da daha çok görmek
istediğim unsur, yöntem, nasıl? Nasıl yaparsak hukuk öğenimini daha kali-
teli, daha etkili hale getirebiliriz? Şimdi ben "ücdan eğitimi" başhğı alhnda
bunlan tespit etmeye çalışhm; ilk bileşeni, Şüin Hocamızda gayet giiael ifade
etti, "dawanşla ve duruşla örnek olmak". Hoca, öğenci öniinde çok önemli
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bir ömektiı bu, tabii ki, sadece iiniversite aşamasında deği[, ondan önceki
öğrenim siirecinde de öSetrnen, hoca, söylediklerinden çok kendi dawanışla-
nyla, kendi tavırlanyla, olaylar karşısında verdiği tepkilerle öğencinin aklına
kazanır. Çocuklannıza söylediklerinizi anında unuturlaı ama sizin yaptrklaıı-
nrzı büyük bir dikkatle izlerleı Ben buraya birtakırrı ifadeleri yazmalç bir kere

daha ifade etrnek istemiyorum ama benim bütiin öğencilerime ilk dersteki
taahhüdilın şudur; hiçbiı zaman size anlatmadığım konuda srnavda soru sor-

mam. Bu kaç tane hoca söylüyor bilmiyorum ama bunun ben öSenciler için
en büyfü güvenlik olduğunu düşiinüyorum, huhıki güvenlikten bahsediyoruz
ya, bence öğenci için en büyfü güvenlik budw. Ve bence bu öğencilerin
bunu tiim hocalarından talep effneye hakları vardr yani siz de bir öğenci hak-

lan bildirgesi hazrlayacak olursaır|z bence böyle bir maddeyi oraya koydur-
maya çalışın, bunun mücadelesini verin derim. Diğerlerini de sonıadan size
sunumu veririm, takip edersiniz.

Peki, kişinin kendisi ile iletişim içinde olması dedik, bunu nasıl sağlaya-

cağz? İşte, bu, bu işin zor tarafi yani bunu ders formatında yapabilir miyiz?
Bir de herkesin dediğim gibi farklı, o ana kadar gelişi var, bir birikimi var ama

bunlan da araştınyorum, bunlan henüz araştırma noktasındayım. Bununla
ilgili de bir sonuca varmadrm ama böyle teknikler de var yani insanrn ken-
disiyle, kendi bilinci ile derin bir ilişki kurma, kendisinin farkrnda olmasını
sağlamaya yönelik teknikler var. olmaz diye bir şey yok ama kurumsal hale

getirilip getirilemeyeceği önemli.

Üçtincü bileşen çok önemli; sanrnm bu Matematik ağırhklı, Matematik
ağırlıklı olınayan tartışmasında da çok kilit bir rol oynuyor. Biz burada öğen-
ciyi analitik yöntemle düşiiımeyi, meseleleri tartışmayı öğTetıneye çalışmalı-
yv. Eğer eleştirel gözle bakmayı ve ondan sonra da sistematik ve tutarlı bir
aıgiiıınan geliştirmeyi öğetirsek işte, o zaman gerçekten eline "altın bileziği"
vermiş oluruz. Yani madde ezberletmek dediğimiz zaman o giine kadar ez-

berle gelmiş, ezberi kuwetli bir öğrenci belki bir yere gidecektir ama umu-
yorum, umuyonım, öyle tahmin ediyorum; fakiilteleıimizde herhalde bunu
yapan hoca kalmamıştrr diye tahmin ediyorum, eğer halen bu yapıhyorsa yani
sadece maddeler soruluyorsa bu da çok iiztintii verici bir şey. İşletme bölü-
miinde ben 4 yrl boyunca ders verdim, oradaki diğer böliimlere de ders verdim
ve benim bütiin derslerimde kanun sınavlannda, kanun açıktır, çoktan seçmeli
de soıanm, kanun açıktır, öyle olmak zorundadır yani öğencilere nasıl madde

sorabiliriz? Biz neyi ölçüyoruz? Yarıi zatel kanunu açabilirler, "şimdi kapat

bakalım, hatırlayabilecek misin?" yani bununla hukuk öğeniminin hiçbir il-
gisi yok. Bana öyle dediklerinde şaşınyordum yani huhık fakültesine gidiyor
olduğumu söylediğmde "ya, yazık, çok ezberliyorsun değil mi?". Ezberim o

kadar zayıftır ki, herhalde kesinlikle bu noktaya gelemezdim eğer bu yollar-

darı geçmiş olmam gerekseydi. Dolayısıyla bizim odaklanmamız gerekeıı de
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yine, Matematik ağfhkh gelıniş olmak değil, analitik yöntemle düşiinebilme
yeteneği var mı yok mu? O giine kadaı üstii kapanmış olabilir ama geç değl,
vereceğmiz öğenim içerisinde bunun açılabileceğini ben düşiinüyorum.

Bir yöntem daha yine, "sokıatik yöntem" yani öğenci bizim karşımızda,
duvar değil, biz iletişim içerisinde dersi yiirütmeliyiz, sorulardan korkmama-
hyız, tam tersine bunları davet etmeliyiz. Yani derse kafası öniinde gelen, on-
dan sonra hiç kimseye bahnadan kitaptan bir şeyler okuyup oradan aynlan bir
hoca, son derece antipatik ve öğencinin orada kendisini dışlanmış hissetrnesi
son deıece nomıal.

Yine, Kaan Bey'in yaptığı sunumda pedagojik formasyonda ilk ilke ne
biliyor musunuz? "Öğenciye değer verme". Ben bunu öğenciye değer verme
ve öğenciye değer verdiğini göstermeyi de ekliyorum yani öğenci de bunun
farkında olmalı.

Erciyes Üniversitesi Hukuk Fakiiıltesinin kuruluş çalışmalanna da katıl-
üm, daha sonra da orada 4 yılı aşkrn siire, 5 yıl Öğretim Üyeliği yaptım.
Ders programrnı orada az sayıd,a öğetim üyesiyle birlikte tartışarak oluşhrr-
dut ve Felsefe dersini 'Zorunlu ders" olarak koyduk. Ve ben o dersi isteyerek,

çok severek aldım, 2 yıl boyunca da yiirüttilm. Hukuk Metodolojisi dersini
1. sınıfa ders olarak koyduk ve bu derslerin hepsini bu yöntemi uygulama-
ya çahşarak yilııüttiik. Ve bizim öğencilerimiz, daha o zaman düşiiniin, işte,
"taşra" deniyor, ben orada bulunmaktan büyilk guıur duyuyordum, elimizde
doğmuş bir fakiilteydi, mezun olanlar Hikimlik sınavında birinci oldu bizim
öğeııcilerimiz. EMSAN'nın, bilmeyen öğencilerimiz de öğenecek, Avnıpa
Huhık Öğrencileri Birliği, kurgusal duruşma yarışmasında şampiyon oldulaı.
Bunun bir tesadüf eseri olduğunu düşünmüyorum yani otomatik olarak böyle
bir korelasyon da koymuyorum yani böyle bir ders verdik ama o öğrencileri,
sevdik, saydık, göriişlerine değer verdik ve onlann özgüvenlerini pekiştinrıe-
lerine katkıda bulunduk. Bunlarla kesinlikle sonuç ahnabileceğine inanryo-
rum, kaniiyim.

Dördiincü bileşe4 yine aslında sokratik yöntemden giderek bunu geliş-
tirebiliriz, "içselleştirme". Yani şu tartlşmayı açabilmeliler dersin hocası, me-
sela, "Edmond Snowdon'rn yaphğı hakkında ne düşiinüyorsunuz? Siz böyle
sırlara vakıf olsanız, efendim, böyle dinlemeler yapıldığnı bilseniz Amerika
Birleşik Devletlerinde aynrsını yapaı mıydınız?". Empati kurmayı öğreteceğiz
ya deneme yapmalıyız. Simülasyon, içselleştirmeyi sığlayacağız çiinkii onu
denemeden, yaşamadan, deneyimlemeden kişi, bir anda bu hayat olaylanyla
meseleler öniine geldiğinde karar verme drırumunda kaldığında buna hazırlık-
lı olmayacaktır. Anayasal yiikiimlülüğti unutmayalım; "vicdani kanaatlerine
göre karaı verir" diyoruz, o noktaya geldiklerinde bu şekilde karar verrne hü-
kiimlülüğü altrıda olacaklar. Bırakalım bu pozisyonlarda daha önceden bu-
lrınduklannı varsayarak fikirleı geliştirsinler. Yani çok daha geniş bir aç ımı
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olabilir, fakiiltedeki derslerin çok daha geniş bir açılımr olabilir. Bunlaı için
harcanacak zaman hiçbir zamaıı israf değildir. Öğrencilerimizim hepsi okuma,
yazrrıayı biliyor, kitaplar son derece arttı ve buradan konulan okuyabiliıler.
Burada geçirilen değerli saatleri yani öğrenci ile karşı kaşıya geçirilen değerli
saatleri, onlan bir bilgisel aşamadan alıp bir başka bilgisel aşamaya taşmak
için kullanmahyız.

Ve bir noktası daiıa var, işte, o da "inisiyatif alarak sorumlulü üstlenme"
dediğim nokta; ö$enciyi bulmduğu yerde bırakmayacağz, kendi aldığı mi-
rası aktarma sorurnluluğunu da ona aşılayacağrz. Yani elverecek, önce kendi

çevresine ve daha sonra öğeniminden, eğitiminden sorumlu olacağı insanla-

ra aktaracak. Yoksa toplumsal bir ilerlemeyi de sağlayamayız. Bugiin herkes

iiniversite eğitimi alamıyor, alanlann sayısı belki arttr ama bu konularda bize
öncü olmak da düşüyor. Yani bu sorumluluğu yiiklediğiniz zatııon, o zaman o

öğrenim çok daha etkili olacaktır. Öğetme sorumluluğu benim açımdan en iyi
öğetici, anlatmak sorumluluğumuz var çünkti size.

Evet, şu söz ile bitirmek istiyorum, benim öğrencilerim bu sözü çok iyi
bilir, iizerinde bayağı tartışmıştık çtlnktl 'Ne sin iledir, ne san ilediı, ne cah

ilediı ne mal iledir beyim, ululuk kemal iledir", bunu söyleyen Namık Kemal.

Hepinize çok teşekkiir ediyorum huzurlarınızdan aynlırken!

Prof. Dr. Şahin AKINCI
Oturum Başkanı, Selçuk Üniversitesi Hukuk Fakijlıesi

Evet, giiael alkışlannız için de, giiael sunum için de teşekki.ir ediyorum,

Şimdi hızlıca bir sorulan alalım, varsa tabii? Hemerı önden buyurun.



Yrd. Doç. Umut YENİOCAK
İstanbul Kemerburgaz Ünivers ües i

Şimdi bu sunumdan sonra mikrofonu almam tesadüf değil açıkçası, iki
artarda iki doyurucu sunum izledik.

Ben Kongre'nin başlığyla da bağlantılı olarak hukuk, sadece hukıık de_

ğil, genel olarak erişkin eğitimi bakımından iletişimin öneminin kavranılınası
gerektiğine inanıyorum ve bu özellikle, bizim gözlemlediğm kadanyla hukuk
fakiiltelerinde bu anlamda çok geride kalmış durumdayız, ortalama bakarsak.

Şöyle bir ömek vereyim; şu an bu salonun sahnesine kurulan bu diizenek,
iletişim bakrmından doğu bir diizenek değil yani sahnede sunum yapan, ohır-
duğu yerde sunum yapan kişi ile dinleyici arasına çekilmiş bir set var orada.
Bu seti bir hukırk toplantrsında bir hoca aştı, o yüzden bu mikrofonu bu su-
numdan sonıa aldım. Ben de katkı olsun diye tesadüfen çantamda olan sunum
aletini sahneye gönderdim, sunuma bir katkr olsun diye.

Şirndi bu, bence çok önemli bir konu, sebebi de şu; İstanbul Barosu Staj
Eğitim Merkezinde 4 yrldır den veriyorum, sık sık orada ders veren, benden
yaşça da büyiik kişilerderı, meslektaşlardan şikayet duyardım, "işte, bu za-
manrn mezunları, özel okullar açıldı, işte, yeni stajyerleı çok kötti vesaire",
hiç sevmediğim bir yaklaşımdır ve 4 yrl ben o stajyerlerle çok zevkli ders-
ler yaptım. Yani şuraya gelmek istiyorum; mesele, biz hangi modern iletişim
tekniklerini kullanarak, hangi sunumu yaptık ya da bilgilerimizi aktardık ki,
kaışımızdakilerden bir beklenti içerisine girelim? Yani öncelikle, bizim bu
geride kalmış sunrım yapma, ders anlatma şeklimizi mutlaka giincellememiz
geıekiyor.
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Ben burada şu konuyu bir soru olarak aktarırıak istiyorum, belki her iki
Hocamızda cevap verirlerse sevinirim; önemli bir konu, ders materyallerinin
de arkaik olması, hukuk eğitimi bakından ders kitaplannın yazım şeklinden
tutun da yine, biraz önce bahsettiğim ders srrasrnda kullanılan materyallere
kadaı maalesef, çok geride kalmış durumdayız. O yiizden bu ders kitaplannın
yapısı bakrmından acaba modem bir hukuk öğretiminde ne gibi değişiklikler
yapılabilir? Bu konudaki düşiiııcelerinizi öğenmek isterim. Teşekkiirler.

Prof. Dr. Şahin AKINCI
Oıurum Başkanı, Selçuk Üniversitesi Hukuk Fakiiltesi

Biz teşekkiir ediyoruz.

Şimdi şöyle bir usul gelişti, önce sorularr alıp sonra cevaplan veriyoruz.
Evet, önce Kiirşad'ı gördiiiın, sonra da size söz vereyim,

Agah Kürşıd KARAUZ
Akdeniz Üniversilesi Medeni Hukuk Araştırma Görevlisi

Merhaba Hocam.

Öncelikle ilk sorumu sorayım, şunu söylemek istiyoru4 şimdi burada
hukuk eğitimi veya hukuk öğetimi hakkmda bu toplantıda bildiriler sunu-
luyor, benim sorrrıak istediğim diğer alan, hııhıkçunun eğitimi veya öğeti-
mi. Yani hııh.ık eğitimi gerilemiş derken daha önceden, mevcuttan daha iyi
olduğu hakkında bir tespit yapmış oluyoruz aymı zamanda yani 1970'lerde,
1980'lerde hukuk fakilltesinden daha iyi eğitim alarak mezun olmuş bir kişi,
özellikle yeni değişen kanunlara veya yönetmeliklere kaışı kendini yenilemek
için ne geliştirebilir? Yani huhıkçunun eğitimi konusrmda ne var? Şunu söy-
leyebiliriz, mesela, gilnlfü hayatta karşılaştığımrz ömek, Ceza Kanunumuz
değşeli 8 sene olmuş, hili dilekçelerde eksik teşebbüsten bahseden veya üst
iiste yargı paketleri değişiyoı h6lö yalgı paketine uyum göstermeden karaı ve-
ren h6kimler görüyoruz. Ben buna ilişkin çok enteresan bir film görmüştilm;
mesela, Karayolu Taşıma Yönehneliğinde kamyon şoftirleri için yani ticari
amaçla taşrma yapanlar için 5 yılda bir hııkuki, ekonomik ve teknolojik geliş-
meler konusunda bilgilendirme zorunluluklan olduğunu ve bunlarla ilgili eği-
tim düzenleme zorunluluğu yiiklendiğini fark ettim. Fakat hukukçu için böyle
bir düzenleme yok. Huhıkçu, eğitim alan bir hukukçu kendini ne şartlarda
yenileyecek, huhıkçunun eğitimi ne şekilde olacak?

Bir diğer sorum da, "dil' konusunda, 'hulok dili" konusunda özellikle;
Tiirkçeden işte, giiael kullaımaktan bahsediyoruz fakat hulıuk dili de o kadar
değişiyor ki, her kanun geldiğinde yeni kawamlar ortaya ç*ıyoı yeni kav-
ramlaı türetiliyor ve bizde kanımda diDenlenen kawamlarla düşiinmeye baş-
lıyoruz, Ömeğin, 10 sene önceki Ttirkçe - İngilizce veya Tükçe - Almanca
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Hukuk Kaıramlan şu anda değişiyor. Mesela, Ticaret Kanununda butlandan
bahsederken Borçlar Kanununda "kesin hükiimsiizliik" diyoı, aynr kaıram
farkh şekillerde, kanunlarda bile farklı ifade ediliyor. Veya Borçlar Kanunun-
da aynı hiikilrn, "kesin giderim" diye bahsederken bir yerde diğer tarafta gi-
derimi, tazıninat o|arak, aynı kavram bile iki farklı şekilde kullanılıyor. Böyle
düşiindüğliümiiz zaman hukııkçu açısından hukuk biliminin gelişimi ne şekilde
oluyor? Onu da sormak istiyorum. Teşekkiir ediyorum.

Prof. Dr. Şahin AKINCI

Onrum Başkanı, Selçuk Üniversitesi Hukuk Fabiiltesi

Peki, teşekkiir ediyorum. Buyurun,

KATILIMCI

Hocam, öncelitle sunumunuz için teşekkiir ederim.

Benim sorum Sayın Ayşe Hocama, vicdan ile de bağlanhh olarak gerçi,

bunlar, soracağım soru çok resmi kayrtlara geçmeyen bir şey ama; şimdi bizim
açmızdan kişisel özgiirlüğümiiae dokunan en fazla hökim, savcılaı, insanla-
rında bt nevi en fazla korktuğu kişiler de h6kim, savc ar oluyor. Baltrğımız
zaman bizim için en önemli karan vermesi gereken kişiler de onlar, niye biz
bu vicdaır onlara yüklemeye çalışıyoruz hukuk öğrencilerine? Orada doğru
diizgiin kararlar çıkabilsin diye. Ama şimdi görüyoruz ki, hakim, savcr ola-

bilmek veya da devletin belirli kesimlerine gelebilmek için, bizim yaphğmız
normal ÖSS tarzında sınavlardan sonra yapılan şu mülakatlaı, peki, bu müla-
katlarda, ben mezun olalı 1.5 yıl oldu, ben 5 yıl öncesinde arkadaşlanmdan

şunları duymuştum; "siz belirli bir göriişe gelin, bunlan destekleyin, dersleri-

niz çok iyi olmasa bile, emin olun, biz size mezun olunca girme garantisi veri-
yoruz". Ve inann, o gttı denilen arkadaşlanm, geçen yıl girdiler sınavlara, 70

barajında olan arkadaşım, girebilirken 92 almış olan arkadaşımız giremedi ki,
ben bizzat imrenerek bakıyordum arkadaşımın hukıık bilgisine. Şimdi demeye

çalıştığım şey şu; biz bu insanlara istediğimiz kadar vicdanı yükleyelim, bu
insanlaı bir yerlere gelirken veya en basitinden çoğu kişide görüyoruz, maddi

durumu iyi değil, bunlar nasıl yetiştiriliyoı iiniversitelerde? Belirli kurumlann
yaıdımlanyla, tabii, onlar da isteği ile bunlan ve kaşılığında bir şey almak
için. Niye? Çiinkti onları da istedikleri yerlere sokuyorlar ve ondan sonra biz
bu insanlardan vicdanlanna göre karar vermelerini istiyoruz. Kendi vicdanlan
mı yoksa başkalarının vicdanları mı? Bir de vicdanına göre karar vermek de-

mek yalnzca yine, bu kişiler açısından bakalım; 3-4 kişiye yani l0 tane dava

olsun, 9 tanesine vicdanına göre karar verip bir tane kendi tanıdığı veya da

tanrmak zorunda kalüğ kişiye, yukarıdan baskı yapılan kişiye vicdanına göre

karaı vermediği zaman biz, 9'una verdiği için bunu, tamam, doğu karar verdi
mi diyeceğiz? Ve bu noktada hani benim vicdan ile birlikte yine, hukuk öğe-
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timi açısından soracağım bir şey düa; bunlara nasrl bir sistem konulabilir ki,
biz, devletin bıınlardan etkisini, yani bu kişileri devlete karşı da koruyabilelim
ki, isteklerine göre karar veıebilsinler?

Teşekkiir ederim Hocam.

Prof. Dr. Şahin AKINCI
Ourum Başkanı, Selçuk Üniversitesi Hukuk Fabijltesi

Evet, biz teşekkiir ediyoruz.

İminizle bir soru daha alayım çiinkii zamaflmlz darahyor. Sorusu olan
var mı başka? Herhalde yok.

O zaman Ayşe Hocam, siz mi başlarsrnız cevaplamaya? Nasrl isterseniz,
buyurun lütfen,

Prof. Dr. Ayşe BOZTOSUN

Evet, soruyu soranın bir öğencim olmasından dolay bir kez daha gu-
rur duydum, "Kıal çıplak" dedi çilnkil. Evet, yani biz acaba öğencilerimizi
ateşe mi atmış olacağız böyle yetiştireceğz, fişek gibi onlar çıkıp gidecekler,
vicdanlannın sesini dinleyecekler, ondan sonra bir duvaıa toslayıp geri mi
dönecekler? O çok zor bir soru ama ben ylmamak taraftaııyım. Çünkii o za-
man benim bir varlık nedenim kalmaz diye düşiinüyorum. Yani bu kiirsüyü o
zaman boşu boşuna işgal ediyor olıırum. Eğer biz bu değerleri vermezsek ve
bu dönemi yapmazsak sonucu bilemeyeceğiz anla uğaşmak geıekiyor tabii
ki, onlarla adım adırrı mücadele etmek gerekiyor.

Ben nereden başladım? Mesela, adalet, eşitlik kavramlannı öğencile-
rinle şimdi tartışıyorum, biliyorlar, Anayasa'nrn l0.maddesini hepimiz açt*,
okuduk. Dedim ki, burada eşitlikle ilgili belirtilen ifadeler dışında neleri kata-
bilirsiniz, neler toplumda ay,ımcrlık vesilesi, kayınna vesilesi oluyor? Hem-
şerilikten girdik, "nerelisin hemşerimden?", aşiretlerden, cemaatlerden çıktık.
Cinsiyet değil, "cinsel kimlik ' denilmeli dendi, bütiiııı bunlan tartışhk. Bunlan
eğer sınrfta tartışabiliyorsak bunrın artık geri dönüşü yoktur. Eğer ben böyle
bir vebal de üstleniyorsam bunu da üstleniyorum, bu ateşe atnak değil, sağ-
lıklı bir toplumsal düzenin kurulrnası için bence aşr yapıyonüz burada, bunu
yapmak zorundayız. Ama durum tespitini kesinlikle çok yerinde, doğru bir
şekilde yaphğmrzı düşiinüyorum.

Umanm o srnavlan yapan kişiler de bunun vebalini duyarlar yani vic-
danlı bir kişide zaten o smavı öyle yapmaz, sınavı objektifbiı biçimde yapar.
Hnkimlik teminatı, yine yasalanmzda yazlı yanı şu anda bir hakimin elin-
deki tek silah, eğer baskı altındaysa çekilmesi, kendisinin çekilınesi. Çtiııkü
beıı yani bu da topluma bir mesajdn; "ben nesnel bir karar alamıyorum baskr
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altındaü,ım." Şu anda aklıma başka bir pratik hiçbir yöntem gelrniyor. Bunu
söyleyebilirim.

Ders materyalleri konusunda <la keşke Kemal Gözler Hoca da bu Top-
lanhya katılabilıniş olsaydı, O'nun için girişimde bulunulduğunu biliyorum,
O'nun yazdıklarınr, söylediklerini çok yerinde buluyorum. Yani öğencilerin
kafasına atar gibi yine, söziim meclisten dışan ve hocalanmızı tenzih ederek
söyliiyorum; ders kitabı yazılmaması gerektiğini dtişünüyorum. Yani öğenci-
yi içine çekecek, ona temel kavramlan verecek, basit, kolay anlaşılır kitaplarla
öğenciyi önce ısındırmak gerekiyor, ondan sonra zaten ilerledikçe daha de-
rinlemesine, monografileri, diğer eserleri inceleyebilirler. Bizzat Kemal Hoca
da, şahsen de tanımıyorum kendisini ama eserlerini ben bu açıdan önemli biı
ilerleme kaydettiğini düşiiınüyorum Türk Hulaık literatiiriinde, öğencilerin
de O'na müteşekkir olmalan gerektiğ,ini düşiinüyorum. Umanm bu ömekler

çoğa[ıı. Benim de şahsen kendi iizerimde böyle bir sorumluluk olduğıınun
farkındayım, biıaz daha pişersem eğer inşallah, keııdi alanlarımda ve ilgili
olduğum diğer alanlarda kath sağlamaya çalışacağım.

Benim söyleyeceklerim bu kadar. Teşekkiir ederim.

Prof. Dr. Şahin AKINCI
Oturum Başkanı, Selçuk Üniversitesi Hukuk Fakükesi

Evet, ben teşekkiir ederim.

Şu iki soru da herhalde bana yönelik sorular da var, ben de bızlıca müsa-
adenizle cevaplandırayım.

Umut Hoca, "iletişim problemimiz var" dedi; affedersiniz, deveye boy-
nun eğri demişler, nerem doğru ki, demiş", nerede problemimiz yok ki? İleti
şimde de problemimiz vaı, pedagojik problemimiz de var. Hukıık hocalarınrn
acaba kaç tanesinin pedagojik formasyonu var? Hemen hemen hiç birinin ve
büyfü bir çoğunluğumuz el yordamı ile öğeniyoruz bazı şeyleri. Acaba, pek

çoğumuz test yapıyoruz, kaç tane hoca doğu dürüst test sorusu hazırlayabil!
yor? O kadar zor ki test sorusu hazırlamak ya da klasik soru. Ölçmeyi biliyor
muyuz, değerlendirmeyi biliyor muyuz? Burada da çok ciddi problemlerimiz
var. Evet, iletişim problemlerimiz de var.

Ders materyalleri konusunda kahhyorum, bir yazarın kitabında okumuş-
fum, diyor ki "gözden beyine giden sinirlerin saysı, kulaktan beyine giden
sinirlere göıe 25 kat daha fa^adn'. O zaman göze hitap etmek lazım, algı
daha güçlü oluyor ama biz daha çok kulağa hitap ediyoruz. Fakat göze hitap
etmek demek, ders kitabını yükleyip de buraya yansıbnak demek değildir,
farklı metotlar geliştirrnemiz lazrm, gerekirse hareketli görifurtiiler vesaire. Bu
da ayn bir uzrrıanl* alanı; herhalde bu konuda bizlerin ders alrnası lazım, bir
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eğitimden geçmemiz lazrm, başka tiirlü düşiinemiyorum.

Kiirşad Karauz'un sorusu hukukçunun eğitimi; efendim, ben de Mede-
ni Kanun değişti, pek çok şehirde değişitliklerle ilgili toplantılara katıldım,
Borçlar Kanunu değişti, katıldım, o kadar azdı ki, katılan avukatların sayrsı,

hakimlerin sayısı, öğenci arkadaşlarımız geliyoı dinliyorlar. Öğrencileı, sağ

olsunlar, her zaman dinliyorlar bizi ama diğerleri hiç gelrniyor çiinkti onlar
biliyoı her şeyi, tecriibeleri yetiyoı zaten.

Evet, doğru; belli eğitim periyotlarından geçirilmesi lazım ama avukat,

serbest meslek icara ediyor, fazla bir şey yapamıyorsunuz, belki hikimlere
yönelik olabitir. Adalet Bakanlığı onlara yönelik de yapıyor ama yeterli mi?
Yeterli değil.

Biı de dil sorunu dediniz; dil meselesi, evet, ciddi bir meseledir, stirekli
kanunların dil,inin değişmesini ben de doğru bulmuyorum. İkide bir dil de-

ğiştirdiğimiz zaman kavram bhliği ortadan kalkıyor, Şimdi şunu da açıkça
söyleyeyim; kanunun dilini sokaktaki vatandaş anlayacak diye bir kural yok,
her bilim dalına mahsus bir dil vardır, o dili uzmanlan bilir. Şu ömeği veririm
zıman zaman; Medeni Kanunun 2. maddesi, şimdi Medeni Kanunu değiştir-
dik, 2. maddeyi de dilini anlaştırdık, sadeleştirdik. Allah aşkına, onu okulup
anlaynca dürüstltik kuralını sokaktaki vatandaş anlayabilir mi? Eğer onu oku-
yup diirüstliik kuralının en olduğunu anlayabilseydik biz, 1 ay bolunca hukuk
fakiiltelerinde "diirüstlfü kuralını" anlabnazdık. Diirüstlük kuralı ile ilgili cilr
ler dolusu kitap yazılmazdı, mesele bu kadar basit değil. Dolayısıyla huhıkun
diliyle de çok fazla oynanamamak lazım diye düşiinüyorum.

Ben ilginizden dolayı, katkınızdan dolay, sabnnızdan dolay hepinize

çok teşekkiir ediyor, saygılar srınuyorum.

Evet, şimdi Ayşe Hocama plaket verecekler, bana vermeyecekler mi?

sUNUcU
Değerli konuşmalanndan dolayı Hocalanmıza teşekktir ederiz.

Kendilerini yerlerine alınadan önce plaketlerini takdim ehnek iieere Yeni
Yiizy Üniversitesi Dekanı Profesör Doktor Refik Korkusuz'u davet ediyo-
ruz,

SUNUCU

kahve Molasınrn ardından sunumlanmrz devam edecektiı
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sUNUCU

...İstanbul Yeni Yüzyıl Üniversitesi Huh.ık Fakiiltesi Dekanı Profesör

Doktor Sayn Refik Korkusuz. Profesör Doktor Sayın Ahmet Battal, Yardım-

cı Doçent Doktor Sayın Bige Açrmuz, Yardrmcı Doçent Doktor Sayın Bilge
Bingöl.

Prof. Dr. Refik KORI(USUZ
Ourum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversitesi Huhık Fakükesi

Merhaba arkadaşlar. Evet, sona ka|rıanın bütiin sıkınt§ını yaşayan bir
ekip olarak şu anda huzurunuzda bulunuyoruz. Çok az sayda değerli arka-

daşımızın iştirak ettiği ve biraz sonra erecek olan bu oturumun iyi bir şekilde
geçmesini temenni ediyorum, araı ediyorum, diliyorum.

Sevgili arkadaşlar, bu arada biz burada bulunan değerli hazirunı,ın ko-

nuşmalaırnı kitaplarda belli zamanlarda kitaplarda basıh olarak kalmamasr,

sadece kitaplara has edilmemesi noktasında bir de konferans sonuç bildirgesi
hazırlanması için organizasyonu gerçekleştireıı Muhaırem Bey ile konuştuk,

kabul ettiler ve sonuç itibariyle sekiz arkadaşımızın bulunduğu bir komiteyle

biz konferans sonuç bildirgesini aşağı yukan hazırladık, size takdim edeceğiz,

Önerisi olan arkadaşlanmz aynca bu önerilerini bize sunabilirleı verebilirler,

Konferansın bu bölilıniinde üç değerli arkadaşımla birlikte sunrım yapa-

cağım. Öncelikle Profesör Doktor Ahmet Battal Hocamrz, 'Huhık Fakillte-

lerinde Metodoloji Dersi Uygulaması", daha sonra Yardrmcr Doçent Doktor

Bige Açımuz Hocarnız "Hııkuk Öğetiminde Yöntem Arayışı: Gelenek, Yeni-

likve Kendiliğindenlik Arasında Hukı.ık Öğretiminde Disiplinler Arası Yakla-

şrm ve Bolonya", Bilge Bingöl arkadaşımız da "Hukıık ÖSetiminde Disiplin-
İer Arası Yakİaşrm ve Bolonya Süecinin Uygulanabilirliğine İlişkin Almanya

Ömeği." Biraz bozuk çıkmrş ama. ..

Şimdi sevgili hocalarımdan takdir size aittir ama benim şüsi kanaatim 15

dakikayı geçilmemesi yani bizden önceki arkadaşlanmız maşallah ellerinden
geleni yaphlar, kıymetli bilgilerini çok geniş zımın|ırdabize suı]ma arzusu-

nu, şevkini gördiik kendilerinden. O bakımdan kendilerine müteşekkiriz fakat

14.00'de başlamasl gereken toplantıyı 16.00'ya aksatına neticesi ortaya çlktı.
Bu bakımdan sevgili arkadaşlarımızdan 15 dakikay geçirmeden, Değerli Ho-
cam buyurun. . .

Prof. Dr. Ahmet BATTAL

Ben son konuşmacı olabilirim, Bige Hanrm kabul etti. Bilge Hanım da

kabul ederse kendilerinden sonıa,
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Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
Oıurum Başkanı. Yeni Yüzyıl Üniversitesi Hukuk Fakiilıesi

Tamam, o zaman en sondan başlayalım. Bilge Hanım, o zaman siz bu}.tı-
run. Şimdi iki tane Bolonya süeci var, iki tane de Bilge Hanım var. Bige mi
Bilge mi? Peki, evet. buyuısunlar.. .



HUKUK öĞRDTiıvıİxnr yöNrrM ARAYIŞI:
GELENEK, yENir,ix w xrNnir,iĞixnnNr,ir ARAsINDA,

Yrd. Doç. Dr. Bige AÇIMUZ
Özyeğin Üniversitesi Hukuk Faküttesi Ögreıim Üyesi

Anahtar Kavramlar: Hukuk öğretimi, öğretim yöntemleri, takrir, aktif
öğenme metodu

özE'T
Hukuk öğretiminin sorgulanması, hukukun bir disiplin olarak sorgulan-

ması ile paralel olarak, özellikle eleştirel hukuk çalışmalan kapsamında ya-
pılmıştır. Bugiin ise disipline dair sorgulamalann yanında uygulamada karşı-
laşılan « hukııksuzluklar », hukuk öğreniminin popülerliği, iiırıiversite/devlet/
piyasa iletişiminin artması ile iletişim ve bilgi teknolojilerindeki gelişmeler
hukuk öğreniminden beklenenin eskiye göre değiştiğini düşiindiiırmektedir.

Öncelikle, huh.ık öğretiminin amaçları arasında yeı atüğı ileri siirtilen,
hukukun üstiınlüğiınü benimseyen çok yönlü huhıkçu yetiştirme, eleştirel dü-

şünceyi geliştirme ve yenilikçilik gibi değerler iizerinde durmak gerekir. Bu
sorgulama ashnda bir dersi öğenci ile işleyerek bire bir iletişime geçen öğre-
tim üyesini, dersi işleme yöntemi ve kullandığı teknikler iiaerine düşiinmeye
davet eder. Dersin amacr ve kapsamı neye göre belalenmelidir ? Geleneksel
ve aslında verimi konuşmacrnrn yeteneğine, yaratıcılığına ve birikimine bağlı
olan tal«ir yöntemi mi benimsenmelidir ? Derste görsel malzeme kullanrlma-

Katılımcmın isteği iizerine, koıgrede sunulmuş olan bitdirinin kat lmcl tarafından metin
haline getirilmiş şekJi yaymlanmaktadıı
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lı mrdır ? Ögencinin hem görsel hem de işitsel olarak uyanlması onu düa
da edilgen hale getirir mi ? Hazulık ve planlama aşaması dersin işlenmesi
esnasında ortaya çıkan ve siirecin kendiliğindenliğinden doğan verimi nasıl
etkiler ? Aslında bu sorulara her öğretim üyesi ve her öğrenci gnıbu için ge-

çerli genel cevaplar vermek miiümkiin görtinmüyor. Belki de sadece her bir
dersi öğenci ve öğetim üyesi için biricik bir deneyim olarak düşiinmek ve
bu deneyimin hatıına, verilecek bilginin ötesinde bir emek vermek gerekiyor.

GiRİş
Hukuk öğretimi, hukukıııı toplumsal işlevinin ve toplumun hukukçudan

beklentilerinin değerlendirilmesi çerçevesinde dönem dönem sorgulanagel-
miştir. Bugiin ise disipline dair sorgulamaların yanında uygulamada karşıla-

şılan hukuksuzluklar, hukuk öğeniminin popülerliği, tiniversite/devlet/piyasa
iletişiminin artınası ve iletişim ve bilgi teknolojilerindeki gelişmeler, hukuk
öğreniminden beklenenin eskiye göre değiştiğini düşiindiimıektedir. Kuşku-
suz bu değerlendirmelerden öğetimin temelini oluşturan dersler ve derslerde
izlenen yöntem de nasibini almaktadır.

Bu çalışmada hukuk öğetiminde izlenecek yönteme ilişkin konulaıa so-
yu! genel ve teorik bilgilerle srnırlr bir yaklaşımdan ziyade öncelikle birey-
sel deneyimlerden ve gözlemlerden yola çıkaıak değiıımeye çalışacağım. Bu
sebeple de buradaki tespit ve önermelerin bir kısmı geçici ve sorgulanabilir
oldüları düşiinülebilir.

Öğıetim yöntemi konusunu elbette bu toplantıda ve hukuk öğetimi ile il-
gili diğer bir çok çalışmada değinilen Türkiye'deki ytikseköğetim sisteminin
tıkanrklıklan, YÖK, Bologna süeci ve bu siiırecin ders programlanna etkisi,
tiniversite yönetimlerinin müdahaleleri, iiniversitelerin fiziksel koşullan ya da
siyasi baskrlar gibi etkenlerden bağımsız şekilde düşiinmek miimkiin değil.
Yine de öğetim üyesinin dışsal ya da içselleştirilrniş etkilere rağmen dersini
geliştirmesinin miiırnkiin olduğu düşüncesinden hareketle bu soyutlamayı yap-
mayı gerekli görüyorum.

Hukuk öğetiminde kullanrlacak yöntemleri değerlendirmek için öncelik-
le hukuk öSetime ilişkin değerlendirmeler ve bunlann ders işleme biçimleri
iizerindeki etkileri üzerinde durmak gerekiyor. Çünkti bunlar aslında özellikle
meslek yaşamrnın başlannda olan öğetim üyesinin benimseyeceği yöntemi
belirleyen etkenler arasında yeı alıyorlar. Tabii burada bu sorgulamanrn teme-
linde öğetim yöntemine yenilik katma aıayışmrn yattığınr söylemek gerek.

Ancak hukıık, aynı zamanda geleneklere bağh bir alan olarak düşiinüldüE$n-
den bu noktada bil çatlşmanın yaşaııması kaçınılmaz görilııüyor. Öğetimi
karşılıkh etkileşimli biı faaliyet olarak düşiindüğtiııniizde ve yöntem aıayışF
mızı bu olgu üzerine yaprlandırdrğımızda, birlikte çalışılan öğencilerin algı
ve konumlarrnın da yöntemi belirlemede etkili olduğunu söylemek miimkiin.
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Hukuk Öğretimine ve Öğretim Yöntemlerine İ[şkin Temel Değerlen-
dirmeler

Hukukçudan beklenilen düşiince biçimlerine ve diinya görüşlerine göre

değişmekte ve buna bağlı olarak getirilen eleştiriler de öğetim yöntemlerine
yansımaktaürlar.

Temsil ettikleri değerler bakrmından öğretime getirilen eleştiriler

Hukuk öğetimine faıklı değerlerden yola çıkan, bazen birbirini tamamla-
yan, kimi zaman da birbirleri ile çatışan eleştiriler getirilmektedir.

Öğenciler ve uygulamac ar tarafindan getirilen eleştirile1 özellikle hu-
hık öğTetiminin yeniliklere açık olmaması, öğıencil pasif hale getirmesi ya
da meslek hayatında kullanabileceği yetilerin -dava dilekçesi yazırıa, duruş-
maya çıkma, müvek*il ilişkileri gibi- öğencilik siirecinde edinilememesi ilze-
rinde yoğunlaşırlar. Son yıllarda yeni ihtiyaçlann ve değerlerin ortaya çıkma-
sl ve ayrrca sektörel uzrnanlaşmaya gidilmesi sonucrrnda ortaya çıkan İrısan
Haklan, Çevre Hukuku, Sağlık Hukuku, Enerji Hukuku, Spor Hukuku gibi
alanlann ders programlannda dikkate alınmasr gerekliliği de ifade edilmek-
tedir. Hukuku mevcut hali ile uygulayacak ve koruyacak hukuk teknisyenle-
rinin iyi yetiştirilmesini esas alan ve pratik ve pragmatik olarak nitelendirebi-
leceğimiz bu eleştirilerin giinümüzde iiniversitelerin en fazla dikkate ald*lan
ve hukuk fakiiltelerini yapılandırırken değerlendirdikleri konular olduklannı
gözlemleyebiliriz.

Brına göre yeni alanlar, seçmeli dersler ile programlara alnmakta ya da
sertifika eğitimleri aracıhğıyla öğencinin erişimine sunulmaktadır. Aslında
bu tiir alanların ortaya çıkması, amaçlanan bu olmamakla beraber kamu hu-
kukı.ı/özel hukuk ayrımının sorgulanmasr olabilir. Çiinkii bu alanlann temel
özelliği, bir çok hukuk dalını ilgilendirmeleri ve bu anlamda da klasik hukuk
bölilmlenmeleri içine sığdınlamamalandr. Bu sayede belki de bizi klasik ay-
nmlanmız İizerine düşiinrneye de davet etmektediller.

Bir başka eleştiri grubu, hukuk öğretiminin hukukun ilişkili olduğu olgu-
laıdan ve değerlerden kopuk oluşu iizerinde durur. Huhıkçu, mevzuatın çeşit-
lenmesi, kannaşıklaşıklaşması ve devletin her alanı diizenlemesi ile hukukun
gevezeleşmesi sonucunda neredeyse sadece mevzuatı bilen ve hukı-ıki tasnif
yapan bir teknik eleman haline gelmektedir. Detaylara yoğunlaşma pratiği
sebebiyle de adalet, hakkaniyet, eşitlik ve özgiiırlfü gibi kavramlarla bağını
koparmakta ve yaptığı değerlendirrneler dar ve sığ kalmaktadır. Bu noktada,
ö$etiminin sorgulayıcr ve eleştirel olmaması ile kavramsal ve kuramsal te-
mellendirmelerden uzak oluşuna yoğunlaşılmaktadır. Olan hukuk ve olmasr
gereken hukuk konusunda derin bir değerlendirme yapılmasının gerekliliğini
ortaya koyan bu yaklaşımın, belli noktalarda pragmatik yaklaşımla karşıthk
oluşturduğu düşiiııülebilir.
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Bunun yanında hukuk öğetimine getirilen daha radikal eleştiriler vardr
ki bunlar aslında hukukun temellendirilmesini ve kendisini, hukıık dışından
bir yerden bakmak suretiyle sorgulayarak bize farklı bir yaklaşrm sunarlar.
Bunun yanında hukuk öğetimine ilişkin daha radikal değerlendirmeler vardır
ki bunlar aslında hukukun temelden sorgulaıımasrndan yola çtkarlar. Bura-
da hukııkun egemeni ve mevcut sistemi meşrulaştırmaya yarayan değişen bir
toplumsal olgu olarak görülınesi, kutsaırmamasr ve hukuki adalet ile toplum-
sal adaletin alrılması söz konusudur. Eleştirel hukuk çalışmalarına göre hu-
kuk, liberal anlayışta kabul edilenin aksine, siyaset ve ekonomiden bağmsız
olrnayıp hukuk ideolojisini yeniden iireten, hiyerarşiyi destekleyen ve koru-
yan bir mekanizmadır. Bunun gibi feminist teori de hukuk ve toplumsal cinsi-
yet aıasındaki ilişkil değerlendirerek ataerkil düzenin kuıallannı belirleyen
hulrukıın iktidar sahibi eıkek tarafindan belirlendiğini ortaya koymaktadıı.
Toplumsal cinsiyet eşitliğinin sağlanması için başka bir hulruk geliştirilmeli
ve huhık öğetiminde de ömeğin hukuk kwamları değerlendirilirken bu ku-
ramlann arkasındaki kabullerin soıgulanması ve alışılınıştan faıkh muhakeme
biçimlerinin geliştirilmesi gerekir.

Son yıllarda aynca hukuçunrrn edindiği bilgiyi mesleğinin geleneksel

çerçevesi ; yani aıukatlık ve danrşmanl* hizrrıeti verme, öğetim faaliyetin-
de bulunma ya da akademik araştırma yapma dışında yöntemlerle topluma
sunması talebi de ortaya çılanaktadır. Özellikle toplunıda dezavantajh olan
kesimlerin huhıkçuya erişimindeki zorluklar ve mesleği icra ederken insan
faktöniniln gözardı edilebilınesi, bu konuda bir gayret sarf edilmesi gereğini
ortaya koymakta&r. Bu yaklaşıma göre, sosyal adalet düşiincesinin hukuk öğ-
retimine yansması öğrencilere hukukrııı kural uygulamann ötesinde insan ile
ilişkili olduğu bilincinin aktanlmasıyla mümkilıı olacaktır. Bunun gerçekleş-
tirilmesi için hem derslerin işlenme biçiminin yeniden değerlendirilmesi hem
de ömeğin hukuk klinikleri aıacılığyla öğrencilerin toplumla iletişimlerinin
sağlanması gereki(

Takacağımız gözlüğe göre birbirine karşıt oldukları ya da birbirini ta-
mamladrklarını düşiimebileceğimiz bu eleştirileri bir arada değerlendirildiği-
mizde şöyle bir sonuç çıkıyor: Hukuk öğretimi sonunda hukukçu hem uy-
gulamaya yönelik, gatik yetilerini geliştirırıiş olacak, hem hukuk dışındaki
felsefe, sosyoloji, psikoloji, edebiyat, sinema gibi alanlarla ilgilenecek ve
huhıka bu alanlardan da bakabilecek ve çok yönlü olacak ; hem geleneksel
hukuk dallannm temel bilgilerini bilecek, hem de yeni alanlan öğenecek ; bir
de aynca toplumsal duyarlıhğı gelişmiş olacak ve emeğini sosyal adalet bilin-
ciyle topluma sunacak. Her bir huhık fakiiıltesinin bunların hçsini dört yllık
bir programla srrnabilrnesi pek de gerçekçi görünmüyoı Bu yiDden yapılması
gerekeıı belki de her hukıık fakiiltesinin öncelik verdiği değerleri samimiyetle
belirlelp buna göre bir öğretim progıamı ve anlaylşı geliştimıesi olabiliı An-
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cak böyle bir anlayışın yeşermesini beklemek de gerçekçi olmayacağından bu

eleştirileri en azından hukuk dersleriıin işlenmesinde kullan abilecek yön-

temler bakımından değerleııdirmek geıekiyoı.

Öğretime getirilen eleştirilerin yönteıne yınsımalan

Yöntemle ilgili eleştiriler her şeyden önce kullanılan ders işleme yönte-

minin öğenme ile ilişkisi bağlamında değerlendirilmiştir, National Training
Laboratories'e atfedilen öğenme piramidi, öğenimde izlenen yönteme göre

bilginin ne kadannın akılda kaldığının belirlenmesinde referans olarak kabul
edilmektedir.

Bu verilere göre öğTetilenin akılda kalma oranı pasif öğenim yöntemleri

olarak değerlendirilen takriı yönteminde Vo5, okumada %10, görsel ve işitsel
malzemeden yararlanmada Yo 20 ve ispata dayah öğretimde % 30'dur. Aktif
öğenim yöntemleri olan gıup içi tartışmada % 50, uygulamaya dayalı öğre-

timde % 75, başkalarına öğetıne ya da hemen uygulamada ise o/o 90'oranında
bir öğenme sağlamaktaür. Nitekim bu verileı hukuk kliniklerinin bir dalı
olan ve başkalarına öğetme i|zerine lr,xıı|ı"Slreet Law" un başarısının daya-

nağını oluşfurmaktadır.

Bu anlamda yönteme ilişkin eleştiriler çoğunlukla ders işleme yöntem-

lerinden geleneksel olarak tercih edilen takrir -anlatım- yöntemine yönelik
olmuştur. Bu yöntemin kalabalft öğrenci gnıplanyla ders yapmadaki kolaylı-

ğının yanında -ki hukuk fakiiltelerinde genelde yiiksek sayıda öğenci ile ders
yapılmaktadır-, hitabet gücü kuwetli öğretim üyeleriniı birikimlerinin ve
giiıcel bilginin dinlenmesi keyifli bir biçimde öğenciye aktarılabilmesi gibi
avantajlan bulunmaktadır. Ancak takrir yöntemi, bilginin kalıcılığı konusrm-
daki yetersizliği, öğretim üyesinin ifade yeteneği ile bağlantıh ve dolayısıyla
sınırlı oluşu ve öğreııcinin meslek yaşamında karşılaşacağ sorun çözrıe ko-
nusunda bir destek sağlayamaması açısından hukıık öğretimine ilişkin hemen
her çalışmada eleştirilınektedir. Bu anlamda da, öğencinin yukanda aktardı-

ğmız uygulamaya yönelik yetilerinin geliştirilebilmesi için kendisinin aktif
olarak katılacağı bir ders yönteminin izlenmesi gerektiği düşiiniiılmektediı

Aslında bütiin iirıiversiteleri yakrndan ilgilendiren Bolo8ıa siireci ve kre-
di hesaplama yöntemi de öğencinin bilgiyi pasif bir biçimde alan değil, aktif
olarak öğenen ve değerlendiren olaıak düşüniiılmesi anlayışından yola çıkar.
Özellikle öğenci hareketliliğini sağlayabilmek için getirilen ve fakiiıltelerin
iiniformizasyonuna neden olduğundan kanrmca haklr olarak eleştirilen bu sis-

temin olumlu bir yanı, öğıenci odaklı oluşudur. Derslerin kredileri hesapla-
nrrken öğrencinin çalışma yiikti dikkate alınmaktadır -ya da en azından ahn-

malıdır-. Öğencinin alabileceği kredi sayısına getirilen sınırlama sonucunda
derslerin kredileri ve haftalık ders saatleri düşilrülınüştiir. Bu durum aslında
dersin işlenme yönteminde öğrencinin aktif olması yönünde bir değişikliği
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gerektimıekle beraber bunun uygulamaya geçirildiğini söylemek pek miim-
kiln görtinmüyor. Genelde sahip olduğumuz anlayış, aynı ders içeriğinin daha

sınırlı bir siirede -takrir yöntemi ve pratik çalışmalar ile- öğenciye aktanlma-

sınm yollarını aramaktır.

Halbuki bu siireç aslnda öğrenciyi çeşitli yöntemlerle derse katma ve

ders işlemi iizerine düşiiııme konusunda bir firsat olabilir. Bu noktada özel-

likle öğenciyi derste bilgi sahibi olarak akıl yürütmeye yönlendirecek ve as-

lında takir yönteminin destekleyicisi olarak düşiinülen önceden hazırlanarak
derse gelrnenin de etkili bir şekilde uygulanmasr düşilnülebilir. Bu yöntemin

şu giine kadar etkin bir şekilde uygulanmadığr herkesin malumu olup öğenci,
öğretim üyesi talep etse dahi derse hazflıksız gelmektedir. Bu durum sıklıkla
öğrencinin eksiği olarak düşiiıııülüyor olsa da kanumca bu durumu daha ge-

nel bir çerçevede değerlendirmek geıekiyor. Ömeğin Sait Gilran, Tiirkiye'de
derse hazırhksız gelen öğencinin ABD'de derse hazflanarak gittiğini ifade

etmekte ve bu farklılığı öğencinin derse hazırlanmamasr dwumunda dersten

hiçbir şey anlayamryor olmasrna ve bunrın sonucu olarak gelen başarıszlrğa
bağlamaktadır. Bu sebeple öğencinin derse hazırlıklı gelmesini ve katılımını
sağlamak için bıınu esas alan biı si§tem kurmak ve bunu hem notlandırmaya

hem de ders işleme tekniğine yansıtmak gerektiği ortaya çıkıyor.

Takrir yöntemini geliştirmeye yönelik bir başka yöntem olarak çeşitli tek-

nik imkanlann, özellikle görsel ve işitsel malzeme kullandığını görüyoruz.

Hul«ıkta, -filrn gösterimi yapılan sınırh dersleri bir kenara bırakrlırsak- ağır-

lıklı olarak görsel sunumlarla dersler zenginleştirilmeye çalrşrhyor. Birden
fazla duyunun uyanlmasrnm öğeniırıi verimli kılüğı düşiincesinden hareket

ederek kullanrlan bu araçlann nas kullanıldığının da önemli olduğunu bu-

rada belirhnek gerek. Özellikle yansıların kullanımı konusıında çok dikkatli
olmak gerekiyor. Çünkii öğenci dersi yansıdan takip ederkerı görtintii ile ses

arasındaki ve dolayrsıyla öğetim üyesi ile öğenci arasında bağın kopma riski
mevcut. Amaç daha etkin bir öğretim iken, bu defa göz teması ve etkileşim

noktasında bir eksiklik hasıl olup bu durum öğrenciyi klasik takrh yöntemin-

den daha pasif bir konuma sokabiliyor. Öğencilerin derste sunulan düşiince
dizgesini takip etmeyip yansılann fotoğaflannı çekmekle meşgul olmalan bu

durumun tipik bir göstergesi. Bu da, öğetimde kanımca çok önemli olan ken-

diliğindenliğe zarar veriyor. Bu sebeple yans ann hazırlanması ve sunrımun-

da da betimleyicilik yerhe sorgulayıcılığrn ön planda tufulmasınrn gerektiğini

düşiinüyorum.

Takt yönteminin yenilenmesi dışında, gerrel olarak aktif öğanme yön-

temleri olarak ifade edebileceğimiz teknikler de hukuk öğetiminde sınırlı da

olsa kullanrlryor. Öğeııcilere göre ideal olan ders işleme yöntemlerine ilişkin
olarak yapılan araştırmalarda da, pratik vaka çöztlmtlne yer verilmesinin ders

anlatma, yazılı ödev ve sözlü sunum yapma yöntemlerine göre büyilk faıkla
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tercih edildiği ortaya çıkyor. Bunlardan eskiden beri başvurulan pratik çalış-
malar herkesçe bilinir olduklarından burada bunlan ziketrnekle yetiniyorum.

Pratik çalışma dışında, bir aktif öSenme yöntemi olarak ' probleme da-
yah öğrenim" de öğencilere uygulama yaprna imkanı veriyor. Bu yöntem_
de ders saatleri aza|tılırak öğencilere birden fazla dersin konulannın iç içe
geçtiği seııaryolar iizerinde çalışma imkanr sağlanyor. Ufak gnıplar halinde
yilrütillen ve öğIetim üyesinin "yönlendirici" konumunda olduğu bu çalışma-
larda öğenciler önlerindeki senaryo ile ilgili sorulan tespit ederek bunlaıla
ilgili araşhrma yapıyor ve tartışıyorlar. Bu yöntemin uygulanabilmesi için el_
bette zeııgin bir kiitiiphane, yeterli fiziki koşulların varlığı ve öğenci sayıslnın
yeniden gözden geçirilmesinin gerekebileceği ifade ediliyor.

Brınun yanmda aktif öğenme yöntemi kapsamında değerlendirilebilecek
bir başka yöntem, öğrencilerin bildiri sunmalarına imkan veren; hallabazen
sadece öğrenciler arasında diizenlenen kongre ve sempo4rumların yaygınlaş-
tınlmasl. Daha çok akadernik çalışma kapsamında değerlendirilebilecek bu
olanaklar öğencilerin derslerde işledikleri konulann bir krsmı iizerinde yo-
ğunlaşmalarını ve araştrma yapmalannı teşvik ediyoı Bunlar, bire bir dersin
işlenmesine ilişkin yöntemler arasrnda değerlendirilemeyecek olsa da, araştır-
ma alrşkanlığını geliştiren öğrencilerin derse yaklaşımlarınrn değişecek olına-
sı sebebiyle dersin işlenişini de etkileyebilirler.

Bir başka aktif öğetim yöntemi ise btinyesinde bir çok etkinliği banndı-
ran ve Türkiye'de gelişmeye başlayan hukuk klinikleridiı Bu yöntemi bilfiil
uygulamadan ve bireysel olarak deneyimlemeden hakkında bilgi vermenin
yöntemin kendisine aykırı olduğunu düştindüSrrmden burada losaca betim-
lemekle yetineceğim. Hukuk klinikleri, öğenciyi iş yaşamının gerçeklerine,
mesleki ahlaka, toplumsal sorumluluğa ve sosyal hizmete yönelik standart-
lann öğetilmesine ve dezavantajlı gnıplara huhık hizrrıeti vermeye yönelik
bir teknik olarak ortaya çıkmıştır. Son dönemlerde bir çok hukuk fakiiltesinin
katıldığı kurgusal duruşmalar, canlı müvekkil hukuk kliniftleri ya da "herkes
için hukuk" -,Srreel Zaw-, huhık klinikleri kapsamında değerlendirilmektediı
Herkes için hukuk, interaktifbir öğıetim yöntemi olup çeşitli grupların iim.
cezaevindeki ytikümlüler, lise öğencileri gibi- özellikte haklarını bilme ve
bunlara sahip çıkma konusunda bilgilendirilmelerini hedefleyen, öğencile-
rin katılımcr öğenim tekniklerini uygulayarak ders vermelerini ifade eder.
Öğenciler danrşmanlık faaliyetleri sayesinde gerçek müvekkillere ücretsiz
danışmanlık hizrrıeti vererek hem avukathk mesleğini icra etıneyi öğenirler
hem de sosyal adaletin gerçekleştirilmesine hizınet ederler. Bu yöntemlel,
öğencilerde sosyal sorumluluk bilincini geliştirdikleri ve hulrukun "insan"la
ilgili olduğunu hatırlattıkları için toplumsan bir işleve de sahiptirler.

Aslında aktif öğretim ya da öğrenim yöntemleri, yilrütiilüş biçimleri açı_
sından katılımcılar -öğrenci, öğetim üyesi, araştma görevlisi, yönetici- ara-
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sındaki kemikleşmiş geleneksel ilişki biçimlerini dönüştiirmek gibi bir gayeye

de hizrıet etrnektedirler. Hukuk öğretiminin geleııek ve ciddiyet adına toplum-
sal hiyerarşileri yeniden üetme konusundaki etkisi bir çok çahşmada ortaya
konulmuş olup belki de hulnrk öğretiminin sorgulanmasına hukukun ne oldu-

ğunun soıgulaımasından başlamak gerekir. Bu çalışmanm kapsam ve amacı
sınrrlı olduğundan bu denli derin ve ileri araştırma gerektiren bir konuyu soru
olarak bırakmayı tercih ediyorum. Yine de köklü bir yenilenmenin, öğetime
başka bir bakışın mümkiin olup olmaüğı iizerinde krsaca durmak gerekiyoı.

Hukuk öğretiminde yenilenme ve değişim mümkün müdür?

Öncelikle yenilenmeden ve yeni yöntemlerden ne anladığımıa belirle-
yerek yol almanrn önemli olduğu kanısındayım. Malum "yeni"ye içeriğinden
bağımsrz olarak kendinden menkul bir değer atfeden biı değerler ortamında,

hukıık öğretimi için uygun olan '}eni"yi bulmak heı zaman kolay olmayabilir.

Burada belki ilk nokta, öğetim üyesinin denin içeriğini belirlerken ve
öğetim yöntemini seçerken öncelikle amacını tespit etrıesidir. Çiimkii ashn-

da belirleııen bu amacrn hakikiliği ve samimiyeti yöntemi de doğrudan et-

kilecektir. Bir dersin verilınesinde izlenen amaç, öğrenim çıktılan olarak da
ifade edilen, dersi alan öğencinin edineceği değeıler, bilgileı ve yetilerdir.

Bu edinimleı bire bir dersin konusuna ilişkin olmakla birlikte aslrnda somut

dersi aşan amaçlardır ve nasrl bir huhıkçu yetiştirmeliyiz sorusuna verilecek
cevapta somutlaııırlar.

Huhık öğetimi konusunda yapılan çalışmalarda öğenciye kulak ka-

bartıldığında, yöntem konusunda teoriye fazla yer verıne, pratiğe eğilmeme,
meslek hayatında karşılaşılacak sounlara ilişkin hazırlık yapılmaması, sözel
yetkinliklerin geliştirilmemesi gibi eleştirilerle kaşılaşıyoruz. Yani öğencile-
rin bir krsmr -belki de çoğunluğu- hukıık fakiiltesine hukuk disiplinine ilişkin
akademik bilgi almak ve hukuk bilimini öğTenmek için değil bir meslek öğ-

renme gayesiyle geliyorlar. Fakiilteden mezun olup iş hayahna atılmak, başa-

nlr olmak, dava kazanmak, para kazanmak istiyorlar. Yani aslında hukııkçu
olmanın ve bilginin araçsallaştığı bir durum söz konusu.

Peki bu noktada fakiiltelerin ve öğetim üyelerinin nasıl dawanmalan ge-

rekiyor? Amaçlarınr hiznet sunduklan öğrencilerin beklentilerine göre belir-
lemeliler? Yoksa referans alabilecekleri başka noktalar var mr?

Aslında burada belki, öğretim üyelerinin ve araştrrmacılann bir bölilmü-
nü rahatsız edebilecek bir olguyla da karşı karşıyayız. Meslek kazandıran bö-
liimler - ve bunlar amsrnda hu[ıık- gittikçe meslek okulu olarak düştinüliip
patik, uygulamaya yönelik yöntemler cesaretlendiriliyor ve bu da öğrencile-
rin çoğunluğunun talepleriıe uluyor. Tabii burada meslek becerisi kazandır-
manın meslek kuruluşlanna - hukuk öğetimi örneğinde barolaıa ya da Adalet
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Akademisi'ne- bırakılması da başka bir seçenek olarak düşiinülebilir. Ancak
iiniversiteler, dtizneledikleri seminer ve sedifika programlan ile mesleğe yö-
nelik, pıatik bilgilendirme amacınr öğenim amaçlarr arasına ald*larını gös-
termektedirler.

kanrmca amacı belirlerken önemli olan, fakiiltelerin ve bu fakiiltede ders
veren öğTetim üyelerinin hukıık öğretiminin amacını belirlerken samimi bir
değerlendirme yapmaları ve öğTetimde izlenecek yöntemin de buna göre be-
lirlenmesidir. Böylece sayısı artan hulilk fakiilteleri aıasında seçim yapmak
isteyen öğrenci de benzer amaç|an izleyen -ya da izlediğini iddia eden- fakül-
teler yerine farklı değerleri ön plana çıkaran fakiilteler arasında daha sağhklı
ve gerçekçi bir seçim yapabilecektir. Çilnkii, yukandaki eleştirilerde betimle-
diğimiz bütiiııı unsurlann her bir fakiiltede dikkatee alrnmasr ve uygulanmasr
miimkiin değildir.

Konuya daha geniş bir yerden bakrp hul«ık öğeniminin meslek öğet-
mekten farklı bir faaliyet olduğunu düşiinebilir ve tiniversitenin ne olduğu
iizerinde durabiliriz. Üniversitelerde, öğenmeden ziyade iiniversiteye gire-
bilmenin hedeflendiği bir ortaöğenim siirecinden geçerek iiniversiteye ge-
len bir öğenci profili ile karşı karşıyayız. Yani karşımızdaki öğenci bilgiyi
araçsallaşürmakslzın, sırf bilmek adına edinme deneyimine kural olarak sahip
değil ve iiniversitedeki sürecini de muhtemelen bir sonraki aşama olan meslek
yaşamına bir hazırlıktan ibaret görüyor Oysa belki de üniversite bu anlayışn
ve alışkanlığın kınldığı bir yer olabilir ve öğencinin iş yaşamı mekaniğine
girmeden önce nefes aldığı, öğenmenin, araştma.nrn, sorgulamanın tadına
varüğı bir vaha olarak tasarlanabiliı Derslerde izlenen yöntem de bu amaç
güdülerek belirlenebilir. Bu anlamda da belki iş yaşammın başında bilaz bo-
calama riski göze alınarak bu çarkın dışında da bir yaşam olabileceği fikri
iiniversitede edinilebiliı

Tabii bu amaç, aslında yenilikçi, sorgulayıcr ve eleştirel bir bakıştan yola
çıkıyor. Bu noktada belki hukuk öğetiminde bunun miimkiin olup olmadığı
ya da en azmdan bunun sınırları iizerinde de durmak gerekiyoı Hukuk metin-
lerinin uygulanması ile doğrudan ilgilenmeyen dersler açısından hukukun ne
olduğunu ve buna bağh olarak hukukta ele alıııan kavramlan, kurumlan, bun_
ların varlıklannın hakiki ve uydurrna sebeplerini araşhrmak miimkiin. Ancak
uygulama ile bire bir bağlantılı alanlarda -ki bu alanlar zaten hukuk öğretimi-
ninin çok ağırlıklı bir böliimünü oluşturuyor- böyle bir amacr benimsemek, ya
da benimseneni gerçekleştirmek pek de kolay olnayabilir.

Çiinkii her şeyden önce öğetim üyesinden beklenen, bir hukuk dalının
temel kurumlan ve kawamları hakkında bilgi vermek, bu bilgileri kullanarak
sorun çözme becerisini ve müakeme yeteneğini geliştirmektir. Uygulama-
ya, yani olan hukuka ilişkin sorgulayıcı ve eleştirel bir yaklaşm geliştirilse
de temelde bu yöntem benimsenmektedir. Bu anlamda da dersin konusunu
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oluşfuıan kurum ve kawamlann öncülleri olan başka kawamlar dersin çer-

çevesini aşaılar. Ömeğin idare hukııku dersinde olağanüstii yönetim usulleri
konusunu işlerken geııelde anayasal diizenlemelerden yola çıkrlır ve bunlar

takrir yöntemiyle, elbette yaşanmış ömekler verilerek ve yargıkırır|an anoliz
edilerek öğreııciye aktarılır. Bu noktada idare hukukıına düşen temelde ida-

reırin uygulamalarının Anayasa'ya ve yasalara uygrın olup olmadıklannı ten

ibarettir. Ancak eğer huhıkçudan sorgulamasınr bekliyorsak olağaniistii hal

ve istisna hali kavramlannın bir hukuk diizeninde neden var oldülan iDerine

düşiinmek gerekmez mi? Biz bu usulleri hııkıık kuramına, örneğin Schmitt'e,

Agamben'e ya da diinyada ve Ttirkiye'de gittikçe artan güvenlikçi yönetim

anlayışına değinmeden anlatabiliı miyiz ? Yoksa bu noktada teknik hukuktan

çıkp siyaset biliminin tehlikeli sulanna mr açrlınz ?

Bunun yanında eleştirel ve soıgulayıcı dediğimiz noktada aslında bir de

dil sorunu ile de karşı karşıya kalıyoruz. Bu durum kamu hukııkıı derslerinde

düa belirgin olsa da aslında bürün hukuk dersleri için geçerli. Çiinkü her

şekilde devletin iirettiği metinlerden hareket ediyoruz. Bu anlamda da kul-
landığrmız dil ve anlatım biçimi, ister istemez devletin dili oluyor. ÖFetinin
ve içtihadın katkılanyla oluşan hrıkıık dili aslında bir yeıde iktidar dili ile çok
sıkı biı ilişki halinde. Bu sebeple de hem bu dili kullanıp hem de eleştirel,

yenilikçi ve sorgulayıcı olmak mümkiln mü, belki bunu da düşiirıek gerek.

Bu sebeple de dersin veriliş amacı belirlenirken ve öSetim yönterni seçilir-
ken bütiin bu olguların farkında olıınmasr gerekiyor. Kendi sınrrlanmrzr ve

çalrştığımız disiplinin sınırlannr bilerek ve insan ilişkilerini diizenlemede ve

okumada yegane aıacm hukuk olma&ğının farkında olarak daha verimli bir
öğretim imkanı sunulabilir.

Bir görüşe göre, genç zihinlerin yenilikçi ve sorgulayıcı niteliklerinin ko-

nrıımasr, ancak müafazakar bir eğitim sistemiyle sağlanabiliı Eleştirel dü-

şiirıce direnişten ve başkaldından beslendiğinden hayal güciiıııiin ve yaraacr

enerjinin yeniliklerle yönlendirilip köreltilmemesi ancak geleneksel öSetim
teknikleri ile miimkiindiir Bu önermenin hukuk öğretiminin gilniiüıniLızde ge-

çerliliğini büytlk ölçüde kaybetmiş olan geleneksel ve baskıcı yapısı düşilnül-

düğilnde desteklenebileceği kanrsrnda değilim. Ancak öğretimde yeni olaıak
sunulan bazr yöntemlerin öğrencinin cevherini yönlendirerek onu farkında

olmadan da olsa daha edilgen ve mevcutla uyumlu bir hale getirme olasılıkla-
rının da belki gözdeıı kaçınlmaması gerekiyor.

SoNUÇ

Sonuç olarak hukuk öğetiminde bir yenilenme ya da değişim amaçla-

nryorsa, bunun yeni öğetim tekniklerinin ve yöntemlerinin uygulanmasmrn

ötesinde öğetime yeni bir yaklaşımla sağlanabileceğini düşiiııüyorum. Bu
yaklaşım, ancak öğetimin tek yanlı değil birlikte gerçekleştirilen bir eylem
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olduğu anlayşı ve öğenciye güven üzerine temellendirilebilir. Çilnkii öğren-
ci, huhık bilgisine sahip olmamakla beraber insan ilişkiler ve toplumsal ol-
gular iizerinde fikir süibidir. Bu fikirler de aslında hukukçu yaklaşrmı heniia
oluşmadığından bir çok dıırumda yaratrcr ve temel hukuk kawamlannr sor-
gulayıo bir zemin oluşturur. Bu yiizden de belki dersin hazırlaıması ve plan-
lanmasında yeni teknikler ve yaklaşımlar benimsense dahi katı bir yöntem
izlememek uygun olacaktır. Çiinkil böylelikle öğencinin derse etki ehnesine
imkan verilerek huh.ıkıııı yaşamla birleşmesi ve öğrencinin deneyiminin derse
katılması sağlanacaktır.
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Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
Oturum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversitesi Hukuk Fakültesi

son l dakika!

Yrd. Doç. Dr. Bige AÇIMUZ

ciddi misiniz? Tamam. İstanbul'un ormanlannrn durumunu anlatırken
son 50 yıl kuşbakışı çekilmiş fotoğraflan ben koyduğum zaman hektar hesa-
bına girmeden öğrenciye konuyu aktaıabiliyorum.

Şimdi pratik çalışmalar ve aktif öğerıme metodu da bu noktada uygulanı-
yor. Belki burada, bunu geliştiremeyeceğim krsa kesmem gerekiyor o yiiaden
ama şöyle bir şey söylemem lazım; öğenci hukuk öğTetiminden sonra bir
hukuki meseleyle karşılaştığında bu bir idari hukuk, medeni hukuk meselesi
değil yani kocaman bir blokla kaış aşıyor belki gerçekten hukıık fakiilteleri-
nin son srnıflarrna bu tiir çalışmalann konulması faydalı olabilir diye dilşilntl-
yorum. Yani bir dosya üzerinden bir problemi incelemek gibi.

Esas, o zaman atlayayım, burada temel bir sorun var. Sabah da çok konu-

şulduğu için bu hukuk bilimine hukııkçu bakabilir mi sorusu iizerinde çok krsa

durmak istiyorum. Çiinkü bu gerçekterı derslerde birebir yaşadığıınız bfu sorun.
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Prof. Dr. Refik KORJ(U§UZ
()turum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversitesi Hukuk Faküllesi

Sadece üç ciimle olacak!

Yrd. Doç. Dr. Bige AÇIMUZ
Bir paragraf Hocam! Yani şöyle bir adaletsiz bir drrrum oluyor yalnız

Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
Oturum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversitesi Hukuk Fakükesi

Yanlışlık yaptınız bizi 50 dakika geciktirdiniz! Aynı şekilde ben buradaki
insanlann süresini çok çalrnak istemiyorum. Evet, son 1 dakika!

Yrd. Doç. Dr. Bige AÇIMUZ

Oylayalım! Şöyle bir ömek vereceğim bunu açıklamak için yani somut
olarak ortaya koymak için, hukuk bir derste, idare hukı-ıkır dersi veriyorum
ben, olağanüstii yönetim usullerini anlatıyorum. Biz olağanüstii yönetim usul-
lerini nasıl an|atıyoruz? işte Anayasa'da mevcut sistemi ortaya koyuyoruz
ama ben kendime soluyorum: Ben olağanüstti yönetim usullerini, olağanüstii
yönetim usulü kawamına değinmeden ona bakmadan anlatabilir miyim? An-
latabiliyor mulum? Yani Smith'den bahsetmeden, Adam'dan bahsetmeden,
mevcut yaşadığımız dilzen acaba olağanüstti bir yönetim usulü mü aslında
diye sorgulamam, sorgulamadığım siirece ben gerçekten bu dersi verebilir mi-
yim ve bunun srnrn tabii ki nedir? Çiinkii bir de siyaset bilimine kayıyorsunuz,
oralar tehlikeli sular denmesi ihtimali de var burada ki bu siyaset bilimi değil
aslında hukuk kuramının içerisindeyiz. E böyle probtemter vaı İkinci noktaya
da değinerek bitiriyorum.

Değinmek istediğm ikinci nokta da şu; zaten bir dil problemi olduğunu
düşiinüyorum yani bizim ele aldığımız metinlerin devletin iinettiğ metinler ol-
ması, hukuka, hani detaylanürmayacağım sabah buna bakıldı yani huhıku kim
yapar, kim yaratır konusuna. Ama neticede biz gerçekten sorgulayıcı olmak is-
tiyorsak şunun farkında olın ımrz lazrm zaten belli bir muktedirin yaptığı kural
iizerinden ben bir sorgulamay yapıyorsam anayasa. yasa vesaire gibi burada
ben kendimin bir sınrn olduğunu da bilmem gerekiyor. Ve bu noktada da son
olarak öğencilere biraz güvenmemiz gerektiğini de düşiinüyorum. Onlann de-
neyimlerinden yola çıkabiliriz. Son yaphğım derste çok sılccı bir dersti,

Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
()turum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversitesi Hukuk Faküllesi

l1. son oldu!
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Yrd. Doç. Dr. Bige AÇIMUZ

Şey teşkilat hukuku anlatırken öğenciler çok sıkılır, taşra teşkilah anla-

tırken öğencilere valinin kolluk yetkileri biliyorsıınuz çok geniştir dediğimde
öğenciler bana dönüp, "biliyoruz hocam, yaşadık" dediler. Ve bu noktada bel-
ki artık öğencinin deneyiminden de yola çıkan biı hııkıık öğetimine geçebil-
memizi miimkiin olması lazım diyorum. Teşekkür ederim.

Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
Olurum Başkanı, Yeni YüzyıI Üniversüesi Hukuk Fakijltesi

Ben teşekkiir ederim. Buyurun Bilge Hanım.
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Genel Kamu Hukuku Anabilim Dalı Ogreıim Üyesi

GiRiş

Çalışma özellikle hukuk öğretiminde son on yılda tercih edilen disiplinler
arası müfredat geliştirme ile bütiinciil bir hukuk eğitimi kavramnın arasmdaki
ilişkiyi "hukuk-çu" ile "hukukJu" olmanın arasındaki farktan yola çıkaıak
sorgulamayı amaçlamaktadır. "Bilgiye dayalı ekonomik sistem"in iiniversi-
te sisteminin bütiinü tizerinde ortaya çıkarttığı zorlayıcı etkilerle birlikte de-

ğerlendirildiğinde, hukukçulardan beklenenin giiniimüzde biçim değiştirdiği
görülmektedir. Ömeğin "Einheitsjurist" (bütiincülitam huhıkçu) kavramrnrn
ortaya ç*tığı ve sistemin bu temel iizerine oturtulduğu Almanya'da da Bolon-
ya Stireci'nin etkisiyle son yıllarda özellikle hakim temelli bir eğitimden çok
avukat temelli bir eğitime geçilmeye başlanmıştır. Avukat temelli bir eğitimin
ortaya çıkması ile birlikte, belli konularda ve ancak kendi konusunda uzrıan
yetiştirmeyi amaçlayan disiplinler arası nitelikte b lisans eğitimi, iddia edil-
diğinin aksine öğencilere geniş bir bakış açısı kazandırabilmekte midir? Di-
siplinler aıası olarak tasarlanmış bir hukıık öğretimi, evrenseli yakalama isteği
ile yola çıkıp belli somut sorunlara, kısa vadeli ve "pratik' çöziimleı iiretebi-
len hukukçular yetiştirirken, devletin kiiltiiriiniin bir parçası olan ve global
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çağda bile dikkate değer bir ölçüde ulusal kalan hukuka ve huhık sisteminin
gelişimine ne ölçüde katkı sağlamaktadır? Çalışmada bu sorulara yanrt aran-
makta ve diinyada müfredat iizerinden südiirülen yeni bir tiir "kiiltiir savaşla-
n" arenasrnda görece genç bir Cumhuriyet olan Tiirkiye'nin sağlam bir hı;kuk
geleneği, hukuk sistemi ve sistemin dayandığı temel bir değer oluşturabilııesi
için nasıl bir hukıık öğetimi modeli tasarlamasr gerektiğine ilişkin yer yer
Atnanya ile kıyaslama yapılarak bir takrm sorular sorulmaktadır.

1. Yükseköğretim Sistemi İçerisinde Hukuk Fakültelerinin Yeri

Hukuk öğretimine ilişkin giirıcel sorunlar tartışılırken ve Tükiye'nin
hukukçulannı nasıl eğitrnesi gerektiği sorusuna yanrt aranırken, hem fakiil_
telerin ötesinde tiim yfüseköğetim sistemine hem de ülkenin dışında diiııya-
daki gelişmelere baknak yerinde olacaktır.Diinya yiikseköğetim sistemleri
toplumsal değişmelerden etkilenerek dönüşmekte ve iiııiversiteler iizerinde
zorlayıcı bir takrm etkiler ortaya çıkmaktadır. Söz konusu zorlayo etkiler
tepeden aşağı doğru hukıık fakiilteleri tizerinde de zorlayıcı bir takım etkiler
doğurmaktadır. Çİımktı hukuk ögretimi, yiikseköğretim sisteminin bir parçasr
olduğu kadar hııkuk sisteminin de bir parçasrdrr ve sosyal sistem ile doğrudan
ilişki içindediı

1.1. Yükseköğretiıı Sistemleri Üzerindeki Zorla}.ıcı Etkiler

Üniversite yiiz]nllardan beri deırimleri, savaşları, buhranlan, endüstriyel
dönüşiirnleri yaşamış ve giiniimüzde hala temel bir felsefe ile ayakta kalmayı
başarabilmiş az sayıdaki kurumdan bir tanesidir. Ancak özellikle 1960'h yl-
lann ardından toplumsal sistemde yaşanan hızlı dönüşiim iiniversiteyi belki de
önceki çağlardan daha hızlı etkilemekte ve dönüştiirmektedir.

1.1.1. 1960'lü Yıllardan Sonra Ortaya Çıkan Öğrenci SayısrndıkiAşı-
n Artış

Üniversiteler iizerindeki ilk zorlaycr etki 1960'h yıllarda yiikseköğe-
timde öğenim görmek isteyen öğencilerin sayısındaki aşın artıştf. Bu dö-
nemdeki öğenci sayrlanndaki artış aslında iiniversitenin kapılaıın1 yalnrzca
saf bilimle uğaşmak isteyenlere değl, belli meslekleri icra etmek için gerekli
bilgileri edinmeye gelen öğrencilere de açmasr ile söz konusu olmuştur. Hat-
ta bu 1ıllarda İngiltere'de yayınlanan Robbins Raporu, iiniversitenin değişen
felsefesini ortaya koymaktadır. Söz konusu rapor: "Yükseköğetim kamusal iş
bölümiinde rol oynamak adına gereken uygun becerilerde eğtilmek içindir."
ifadesiyle üniversitelerin toplumsal işlevini genişletmiştir. Bu değişim ile bir-
likte artık diinya üniversiteleri adeta birer kitle eğitimine geçmeye başlamrş-
lardır. Üniversitelerde artan öğenci sayılan nedeniyle devletlerin yükseköğ-
retime yaptlğl harcamalar da artmaya başlamrş ve yiikseköğetime dışandan
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altematif kaynak arayşlan gilndeme gelıniştir. Yine 1960'h yılların ardından
özellikle iiniversite bir örgüt olarak daha karmaşık hale gelrniş, akademis-
yenler, eğitim-öğetim-araştma işlerinin yanında idarecilik göıevleri ile de
ilgilenmek zorunda kalmışlar ve bu duruma akademiden gelen tepkiler ile
birlikte iiniversitelere dışaııdan idareciler atanmaya başlamıştır.Üniversite içi
biirokrasinin artmasr ile iiniversite kıırumunda, tıpkı şirketlerde olduğu gibi,
etkinlik, verimlilik, kaynaklann kullanımı ve kalite açısından hesap verilebi-
lirlik gibi ilkeler yavaş yavaş hakim olmaya başlamıştır.

1.1.2. Bilişim ve İnternetin Hızlı Gelişimi

YtlksekOgretim sistemleri iizerindeki diğer zorlaycı etki bilişimin hızlı
gelişimidir. İnternet ve diğer iletişim teknolojilerinin hızlı yayılması insanlar
arasındaki mesafeleri ortadan kaldırmış; öğetim elemanlan ve öğlencilerin
hareketliliği her ülkenin iizerinde önemle durduğu bir husus olınuştur. Daha

çok iletişim ile birbirini fark eden yiikseköğretim kurumları arasında kryasıya
bir rekabet giiırdeme gelmiştir. Özellikle İngilizce uluslararası dil olmuş ve
gerek akademisyenlerin, gerekse öğencilerin çok dilli bir öğrenme ortamında
yer almalan giindeme gelmiştir. Öte yandan artan rekabetle birlikte Bolonya
Süreci gibi hem yfüseköğetim sistemlerini birbiri ile uyumlaştırmayı hem de

kiiresel düzlemde diğer yilkseköğetim sistemleri ile rekabet etrnef amaçla-
yan çok uluslu işbirlikleri giindeme gelmiştir. Bu açrdan Bolonya Siirecinin
temel hedefi Avnıpa iiırıiversitelerini dünyanrn en iyi iiniversiteleri haline ge-

tirmek ve Avnrpa'yr da diinyanın bilgiye dayalı en ıekabetçi gücü yapmak

olınuştur. Rekabet dtinya iiniversiteleri arasuıda yaygınlaşırken, her iiniversite
en iyi öğencileri kendilerine çekebilmek için altematif eğitim programlan
oluşturmaya başlamış, yeni eğitim ve öğetim programlaıı geliştirmişlerdir.

1.1.3. Disiplinler Arasr ve Çok Disiplinli Araşhrmalırrn Önemi Art-
mrştır

Yiikseköğetim tizerindeki diğer zorlayıcı etki disiplinler arası ve çok di-
siplinli araştırmaların yaygınlaşmasıdır. Bu etki özellikle teknoloji ve bilimin
ilerlemesi ile belli bir sorunun çözitnü için tek bir disiplinin bakış açısının
yetersiz kalrnası ile ortaya çıkmrş, araştırmalarda daha çok birden fazla disip-
linin birbiri ile iletişim ve etkileşim içinde çalışarak ortaya koyacağl çözümler
önem kazanmıştır. Bu açıdan temel araştırmalar ile disiplinler arası araşfirma-
nın farkr aşağıdaki tablodaortaya konulmaktadır:
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Temel Arıştırma Disipıinler Arısı Arıştırmı

Melak sonucuyap r Bilimset, t€knolojik, toplumsal, ekonomik, sağlık veya çevre
ihtiyaçlan ite ilişkiti güncel soıuırlara yönelik olarak yapıtıı

Disiptiner yaklaşım Problemi çözerken bütiinleştirici biı yaktaşım gösteıir

Birey§el araşhrmacr
(homojen)

Ekip yaklaşlmı (heterojen)

Amaç, bilinmeyeni aıamak
ve aolaınaktır

Amaç, kaımaşık bir solunu anlamak ve çözmektir

Sorun genellikle açıkça
tanrmlanmamiş ve açıkça
ifade edilmemiştir

Soıun açıkça ifade edilmiştiı

Sonuç konusunda herhangi
bir ön fikir yoktur Önceden düşünülmüş bt sonuca ya da çözitne yöneliktir

Kapalı bir sistemdir

Açü ve cant bir si§t€mdi(oıtaya çıkan firsadara u},um
sağlayabilmek için
üyelerini, kapsamını, yaklaşrmrnı, araçlannı, oda}ıo}ia§mr
değiştiİir)

kendi kendini vöıetir Güçlü ve becerikti liderlik ve ekip yönetimi gereltiİiI

Disiplinler aıasr araşürmalann önem kazanması ile biılikte ilniversite ör-
gütiinde bir dönüşiim daha yaşanmıştır. Birbirinden farklı disiplinlerin biıbiri
ile esnek bir yaprda çalışabilmesi için ortak kurullar, üniversite içi araştırma

enstittileri, faktilteler arası çahşma gruplan ortaya çlkmlştr.

1.1.4. Üniversitenin TekArışhrma ve Bilim Kürumu Oha Özelliğini
yitirmesi

Yukarıdaki anlatılanlara paralel olarak, insanhk adına gerçekleştirilen

çlğır açlcı buluşlann maliyeti artmıştır. Ömeğin l930'lu yıllarda bir buluş
yapabilmek için yalnızca bir bilim insanr ve bir laborafuvar yeteıli olurken
giinümiizde nükleer araştrmalaı, uzay araştırmaları, biyo teknoloji, gen tek-

nolojileri gibi alanlarda araştrnna ve buluşlar gerçekleştirmenin maliyeti ve
gereklilikleri aİtmış, iiıİıiversiteler söz konusu aİaştrrmaların gerçekleştirildiği
tek kurumlar olma özelliğini giderek yitirmeye başlamışİr. Devletin sağladığl
fonlar bu tiirden alanlarda çığır açısr buluşlar için yetersiz kahnca, bağımsız
aıaştfma enstitiileri ortaya çıkmış ve şirketler de bu tiirden buluşları hem fi-
nansal hem de personel ve şirket etkinliği açsından desteklemeye başlamışlar-
dır. Böylelikle bilimsel araştrrma ve çığır açıcı buluşlaı giderek tiniversitelerin
dışına kaymaya başlamıştn Amerika Birleşik Devletleri'nde MIT, Stanford
gibi iiırıiversitelerde silikon vadileri, tekno-kentler ortaya çıkmış, iiniversitele-
rin birer girişimci iirıiversite oknası gerektiği vuıgulanmrş ve şirket üniversi
teleri gibi yeııi iinivenite tiirleri ortaya çıkm§tır.

Bu doğrultuda, 1998 yılında ihgiltere'de yaymlanan White Paper: "Bi-
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limsel buluşlan başanlı ticari tlriinler ve siireçler haline getirme yeteneği, bilgi
odaklı ekonomi için yaşamsaldır." ilkesiyle iiniversitelerin eğitim ve araştırma
işlevlerinin yanına teknolojinin topluma transferini de eklemiştiı Söz konusu
gelişmelerle birlikte giderek artan Ar-Ge kuruluşlarında patent ve fikri miiılki_
yet hukukrı uzmanları, yeni modellere ve alanlara uyum sağlayabilecek nite-
likte hukııkçu talebi ortaya çıkmaya başlamıştır.

1.1.5. Uluslararasılaşma ve Küreselleşme

Yfüseköğetim sistemleri iizerindeki bir diğer zorlayıcı etki uluslarara-
srlaşma ve kiireselleşme olgulandıı. Ktireselleşme ve uluslararasrlaşma da
aslında bilişim teknolojilerinin gelişimi ile hız kazanmış, kiiltilrel, ekonomik
ve toplumsal boyutJan olan siiıreçlerdir. Giiniimüzde artık sorunlar ulus dev-
letlerin hareket alanını aşacak şekilde çöziimlenmekte ve ulus devletlerin poli-
tik belirlelcilik gücü ulus ötesi aktörlerce üstlenilmektedir. Bunlann yanında
kültüriin kiireselleşmesi ile birlikte Avnıpa'da Erasmus, Socrates gibi kiiltii-
rel değişim programlannın ortaya çıknasına yol açmış, diplomaların ulus-
lararası tanınırlığı, eğitim kurumlarrnrn odak kıedi sistemleri geliştirmeleri
gibi hususlar giindeme gelmiştir. Kiireselleşmenin ortaya çıkarttığr rekabet,
Almanya, Kanada, ABD gibi gelişmiş ülkeler ileride kendi nitelikli iş güciine
katma beklentisi içinde yabancı iyi öğrencileri ve bilim inanlannı biiıııyeleri-
ne kazandırmaya çalışmakta ve bu yönde eğitim progıamlan, çeşitli dallarda
sertifika progamları geliştirmekte ve ytikseköğetim sistemlerini çekici hale
getirmektedirleı Avustralya ve Yeni Zelanda gibi bazı ülkeler ise, yabancı öğ-
rencilerden aldıklan yiikseköğrenim harçlan ile ek mali kaynak yaratna ama-
cını giitmektedirler. Yabancı öğencilere sunulan yfüseköğretim hizınetinin
mali büyiiklüğiiııtin 1998 yılında 30 milyar dolan aştığı ve bu alanın hizrrıet
sektörtinde diinya ticaretinin %3'tinü oluşturduğu tahmin edilınektedir. Diinya
devletleri artık ytikseköğetimi "ihraç edilebilecek bir endüstri" olaıak gör-
mektedirler.

1.1.6. Öze eşme (Kamu-Özel Sektör Üniver§itesi İkiliği)

Yukarıdaki gelişmeler doğultusunda yiikseköğetimde özel iiniversite-
lergiderek artmaya başlamış ve özel iiniversiteler-kamu üniversiteleri aynmı
belirgin bir biçimde yaygınlaşmıştır. Özel iiniversiteler sunduklan programlar
açrsrndan düa esnek olabilmekte ve klasik hukuk eğitiminin ötesinde disip-
linler arası nitelikte ve uzmanlaşmaya yönelik esnek eğitim modelleri suna-
bilmektedirler. Öte yandan mali kaynak yaratrna açısrndan özel ilniversiteler
kamu i,iniversitelerinden daha esnek davranabilmektedirler.

1.2. Mevcut Durumda Hukuk Fakültelerini Bekleyenler

Yilkseköğretim sistemleri iizerindeki zorlayıcı etkiler kuşkusuz ki yiikse-
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köğetim sisteminin bir parçası olan hukuk öğetimini de doğudan etkilemek-
te ve odaya hukuk öğIetimi açısından zorlayıcı etkiler çıkartmaktadır. Söz
konusu zorlayıcı etkileri ve huhık fakiiltelerinin ele alması gerekeıı konulan
Alman Bilim Konseyi 2012 yılında yayrnladığı bir bildiri ile ele almıştır.

A. Bu etkilerden ilki hukuk öğetiminin daha kapsamlı olmasr yöniinde
bir baskının ortaya çıl«nasıdır. Hulok öğıetimi hem akaderııik sistemle, hem
de sosyal sistemle yaııi toplum ile doğrudan ilişki içindedir. Bu durum bir
nevi hukuk öğretiminde teori ve pratiğin iç içe olduğu bir öğetim sistemi-
nin gerekliliğini ortaya çıkartır. Öte yandan huhık disiplininin amacr yalnrzca
hukuku anlamak, yansıtmak ya da açıklamak değildir; aynı zamanda hukuk
disiplini,hem hukuki karar vermeyi hazrrlar ve ona temel teşkil eder, hem de
hukuki karar vermeyi biçimlendirir. Bu açıdan hukuk öğetiminde, hukıık sis-
temi açısından bir döngiintin varlığından söz edilebilir.

Bir önceki bölümde bahsedilen ve iiıriversiteler üzerinde zorlayıcı etkiler
oluşturan uluslaıarasılaşma ve kiireselleşme olgulan ile birlikte hukuk bili-
minde araştrrmanın nesnesinin değiştiğini, hukukçuların giderek daha belirli
alanlarda uzmanlaşhklannı ve birbirinden farkh hukuki beceriler edinme yo-
luna gittikleri görülmektedir.

Yine yukarıcla bahsedilen disiplinler arasrlık da hukuk öğretimini deği-

şime zorlayan etkenlerden bir tanesidir. Burada hukukun uluslararasılaşması,
Avnıpalılaşması gibi etkiler nedeniyle yeni biçimde huhık metinleri ortaya

çıkmakta ve hulrukçulann söz konusu yeni tiir metinleri de belli bir sistem
dahilinde ve uygulamadaki sonuçlan ile birlikte ele alıp değerlendirmeleri ge-

rekmektedir.

Ançak hukuk öğetiminin daha kapsamlı olrnasından kasıt, fakiiltelerin
gelişen her alana ilişkin ders koymalan değil, öğrencilerin hukukun içeriğini
ve kaynağını anlamalarını kuı.vetlendirecekbir eğitim sistemi diizenlemeleri-
diı. Detaylı bilgi vermektense özgiir bir hukuk eğitimi, kişisel beceri ve ya-
ratıc ığında işin içine girebileceği, hukuk metodolojisine ilişkin becerilerin
kazandınlabileceği bir öğetim sistemi söz konusu olacaktrr.

B. Hukuk artık daha disiplinler arasr olma yöniinde zorlanacak ve yan
disiplinlerin attematif bakış açılarına kendisini açması gerekecektir. Öze[ikle
beşeri ve sosyal bilimler hrıkııka bir dinamiklik katabilt ve hukuk fakiilteleri-
nin bu değişimi göz öniinde bulundurması gerekmektedir.

C. Hukuk eğitimi hem öğenim açısından hem de akademik personel açı-
sından düa uluslararası olma yöniinde zorlaııacaktır. Yabancı iilkelerden ge-

lerı misafr öğetim üyelerinin daha çok destekleıımesi gerekecektir.

D. Bir araştrrma ölçme sisteminin hul«rk alanında da şeffaf ve diiagiiııı
olarak geliştirilmesi gerekecektir. Bu açıdan hukuk alanının kendine özgü ni-
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telikleri dikkate alınmahdır. Özellikle hukıık alanında yayınlar oldukça çeşitli
ve kendine özgiirüdilıı. Almaıı hııkukçular Avnıpa hukukunun oluşfurulması
açısmdan uluslararası ve Avnrpa hukukunun şekillenınesinde daha çok yer al-
malr ve bu yönde de kendilerini geliştirmeli ve çalışmalıdır.

E. Hukıık fakilltelerindeki yabancı dil sorununun aşrlması gerekmektedir.

Huhık eğitiminde çok dilli bir yaklaşım, metot olarak ele almmalıür.

1,2.1. Kim İçin Hukukçu Yetiştirmek

Hukuk öğetiminin giincel gelişmeler rşığında nasıl olmasr gerektiği sor-
gulanırken ortaya yanıtlanması gereken iki temel soru çıkmaktadır. Bunlardan
ilki "Kim için hukukçu yetiştiriyoruz?" sorusu ve ikincisi de "Hukııkçuları
nasıl yetiştiriyoruz?" sorusudur.

Kim için hukukçu yetiştiriyoruz sorusunun klasik hukuk öğetiminin uy-
gulandığı Almanya'da yanltl "vatandaşa adalet hizınetini sağlayacak devlet
için ve devlet kiiltiiıriiniin devamhlığının sağlanması için hukukçu yetiştiriyo-
ruz" biçimindedir. Almanya'da huhıkçular geleneksel olarak "Tam hul«rkçu
(Einheitsjurist)" olarak yetiştirilmektedir. Tam hukukçu olarak yetiştirilmek,
Alrnan hukuk sistemini bif bütün olarak kavrayıp, sisteme bir bütiin olarak
hakim olabilecek hulnıkçular yetiştirilmesi ve bu eğitimin de yeknesak bir
biçimde yapılması anlamına gelmektedir, Burada asıl neden, ülkedeki tiim hu-
kukçulann, devletin geleceği açısından aynr nitelikte bir eğitimden geçmesi
gerekliliğidir.

Hukuk öğretimine ilişkin tarnşmalar Almanya'da Bolonya Siireci ve or-
tak bir Aı,rııpalılık kiiltiirti oluşfurulması ile biılikte yapılmaktadır. Avrupa'da
özellikle huhık öğretimi alanında Bolonya sistemine bütiinüyle en çok kaışı
çıkan ülke Almanya olmuştur. Bunun nedeni de üukanda bahsedilen tam hu-
lrukçuluk kawamıdır. Bu kavramın tarihi bir arka planı ve iki temel nedeııi
bulunmaktadır.

18. yüzyılda Prusya İmparatorluğu Berlin ve doğusundaki şehirlerden
oluşan ve birleşik krallıkla bir arada tufulan bir dizi bölgeden oluşmaktay-
ü. Bu dağınrkhğı bir arada fuhnak için merkezi ordu ve merkezi büokrasi
bulunmaktaydı. 19. yiizyılın başına kadar söz konusu dağınıkhğı bir arada
tutmak ve homojeıı bir yapıya biiırtindiirmek için İmparatorluğun idari ve yaıgı
memuılarının yeknesak bir biçimde yetiştirilmesi gerekmekteydi. Almanya o
dönernde bu nedenle hukukçulaıın eğitimini bir devlet meselesi olarak görülü-
yordu ve devlet yalnızca ytiksek nitelikte hukukçular yetiştirmekle kalmayıp
alırr zamanda tiim hukukçulann birleşik bir Prusya'ya hizmet etmesi gerekli-
liğine de önem veriyordu.

Daha sonra 187l 'de Prusya'nın birleşmesiyle birlikte artık hukuk eğitimi
ulusun bütiinlüğiine de hizrrıet etrneye başlamıştı. Ulusal bütiiııılük ideali doğ-
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rultusunda bu nedenle Prusya Devleti'nin tiim hukırkçulan (avukat, hakim,
savo ve hukuk ile ilişkili diğer meslekleı, özellikle kamu göıevlileri, devletin
yiirütrıe kademelerinde görev alacak kişilerin eğitimi vb.) aynı nitelikte ve
içerikte ulusal bir karakter taşıyan, yeknesak bir huhık eğitiminden geçmek-
teydi ve bunun Alrnanya'nın gelecekteki ulusal bütiiııılüğüne hizmet ehnesi
beklenmekteydi. Kamu görevlisi kawamı Almanya için halen büyii[< önem
taşımaktadır ve kamu görevlilerinin eğitimi (hakim, savcr ve avukat da kamu
görevi icra ettiği için) devletin birinci derecede ilgilenmesi gereken bir alan-
dır. Bunun nedeni devletin büttirılüğii idealdir.

ikinci tarihi neden ise 19. yiğıldaAlmanya'nın yükseköğ,retim ve eğitim
alanında köklü bir reform gerçekleştirmesini sağlayan Wilhelın VonHumbol-
dt'un yiikseköğetim ideali olmuştur. Humboldt'un ytikseköğetim reformu,
bilim ve öğretimiı birliği ilkesine dayanmakta ve tiniversitelerin mesleki be-
ceri kazandırmaktan çok saf bilim ile uğaşmalannı öngörmekteydi. Mesleki
staj da bu doğulfuda iiıııiversitede bilimsel biı eğitimden geçmiş mezunlan,
devletteki görevlere pratik olarak hazırlama amacın gütmeliydi. Giiniiııntizde
Almanya'nın hllhık eğitiminin karakterini oluştuıan bu ikilik (yani iiuıiversi-
tede saf bilimin gerçekleşip, mesleğe ilişkin uygulamanın ise iiniversite me-
zuniyeti sonrasında staj sırasında kazandınlrnası ikiliği) halen devam etmekte
ve tartrşmalarrn ana eksenin oluşturmaktadrr.

İşte "Tam hı.ıhıkçu" Einheitsjurist kavramının tarihi arka planı bu şekil-
dedir. Einheitsjurist kavramr aslında hukuk eğitiminde çok, devletin hukuk
sisteminde bir birliği ifade etmektediı Hükuk sisteminin bütiiır parçalan bir-
biri ile ilişki ve işbirliği içinde olmalıdır ki, sistem içerisinde bir çahşma ya-

şaıımasın.

Burada Almanya ashnda bir hukuk kültürü yaratmak istemiştir. Hukıık
devleti ilkesi temeline dayanan anayasal bir devlet modelinin, geleceğe döniik
olarak garanti altına alınması söz konusudur ve söz konusu devamlılığın da

iyi yetişmiş ve devletin hukuk ktiltiirünü edinmiş hukukçular ile gerçekleşe-

cek olmasıdır. Burada tiim hukukçulann ortak bir zeminde yer alıyor olması
da sistem içerisinde çatrşmalan çözmeye yardrmcı olacaktır. Alman hrıkuk
eğitiminin misyonunu anlatan ciimle ise şudur: Açık fikirli, adaleti arayan

bağrmsız hukııkçular yetiştirrnek. Devlet iyi yetiştirilmiş hul«ıkçulan garanti

ederken aslında yalnrzca avukatlann müşterileri olacak kişiler açısmdan biı
kamu hizmeti garantisi getirmemekte; aynı zamanda devletin genel olarak
tiim adalet işlerinin etkili bir şekilde yönetimini korumayı da vatandaşlara
yönelik olarak gaıanti etınektediı Bu nedenle özellikle Almanya'da avukatlaı,
yalnızca temsil ettikleri kişilerin çıkarlannı gözetnekle yetinmeyip aslında bk
bütiin olarak adalet sistemini ve temel ideal olan adaleti de tiim çıkarlardan
bağışık olarak nihayetinde koruyup gözetnek durumımdadnlaı. Bu Amerikan
sisteminden fark]r olarak avukatın görevinin aslında bir nevi, hakimin sontm-
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da en adil karan vermesi için ona yardım etnek olduğunu ifade etrnektedir.
Buradaki temel fikir ise, ancak homojen ve anayasal bir devletin hukuk killtii-
riinü sağlamlaştınp devam ettirebilmek için hukukçulann da tam hukukçular
olmalandır.

Türkiye'nin de etkilendiği klasik Alman hukuk eğitiminin belirgin niteli-
ği, teorik ve bilimsel hukuk öğretiminin iiniversitede, doğudan uygulamaya
yönelik meslek (staj) eğitiminin ise üniversite sonrasrnda yapılüğı biı sistem
olmasıdır.

1.4. Hukukçuları Nasıl Yetiştirmek

Hukukçulan nasıl yetiştirmek gerek sorusunun yanrtr ise hııkıık biliminin
kendisindedir. Burada yol gösterici olan hususlar hukıık öSeniminin konusu,
hukukıın işlevi, araştrma nesnesinin doğası ve hulrukun akademik bir disip-
lin olarak niteliğidir. Hukuk öğetiminin konusu en yalın ifade biçimiyle tiim
huhık sistemidir. Huhıkıııı bir toplumdaki en temel işlevleri ise, çatışma ve
uyuşmazhk çözrrıe; insan davranışlannı diizenleme; adalet, eşitlik, özgilrltlk
gibi temel ilkelerin sistemde yer almasmr sağlamadır. Hukıık biliminde araş-
tırma nesnesinin doğası hem yenileneıı ve değişen dinamik bir içeriğe süiptir
(pozitifhukuk), hem de temel değişmez ilkelerden oluşur (adalet, insan onuru,
ahde vefa ilkesi, vb.). Akademik bir disiplin olarak ise toplumla doğrudan
bağlantılıdrr ve toplumdan beslendiği kadar onu diizeltici işlevi de bulunmak-
tadn

Hukuk disiplini doha çok hukukun kaynağına ilişkin konulaı ile öğetide-
ki konulan birbirinden ayırmaktadır. Yani, kaynağa ilişkin konular daha çok,
hukukun tarihi, felsefi, sosyolojik, politik, psikolojik ve ekonomik temellerini
araştırıı Ömeğin hukuk felsefesi, devletin ve hukııkun meşruiyetinin nereden
kaynaklandığını, yasaların geçerliliği problemini, hukuk diizenleri için olmaz-
sa olmaz içerikleri araştırır. Hukuk dtizenlerinin temel kavramlan üzerinde
durur; ömeğin yasa, hukııkuıı konusu, hukukun özrıesi ve nesnesini araştınr.
Hukuk sistemleri için genel ilkeler oluşturmaya çalışır, normların mantığı-
nr ve normlarrn çatrşmasın inceler. Hukuk taIihi, hıil<uku tarihi stireç içinde
geçirdiği değişim açısından ele alır. Onun değişimindeki kiiltirrel ekonomik,
politik etkileri araştırır. Karşılaştırmah hukuk çalışmalarr yabancr hukuk sis-
temlerini yine benzer açılardan inceler. Huhık sosyolojisi hukukıın toplumsal
gerçekliğini inceler ve hukuk psikolojisi insanların davranrşlarınr analiz ede-
rek hukuka yaklaşır. Buna karşılık huhık dogmatiği ise daha çok pozitif hu-
kuk ile ilgilenir Pozitif huhıkıın analizi, incelemesi, kuralların açıklanması,
yorumu ve uygulanması ile ilgilenir. Daha çok kamu hııkuktı (anayasa huku-
ku, idare hukuku, uluslararasr hukuk ve Avrupa huhıkıı), özel hukuk (genel ve
özel hiikiiınler olaıak aynlan kısımlaı) ve ceza hukuku olarak temel alanlara
aynlmaktadır. Burada metot özellikle, hukukun rasyonel olarak açıklanması
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ve uygulanmasrna odaklanır. Ve bu alandaki hukuk araştırmalan ise hukuki
karar vermeyi doğrudan etiilemektediı Buradaki yorum ise diğer sosyal bi-
limlerden oldukça farklı ve yalnızca hukuk alanına özgü yorum metotlandır.
Hukuk dogmatiği alanı ise özellikle akademinin uygulama ile kesiştiği alan-
dır. Hukııkun bu aşıdan bir bütiin olarak araştınlınası ve öğetilmesi ise onun
bir bütiin içerisinde kalmasma hizmet eder.

Hukuk öğetiminin huhık sistemi ile pratik bir bağlantısı vardır; hulnık
öğTetiminin niteliği huloki karar vermeyi şekillendirdiği gibi, yasalan, dokt-
rini, hukuk uygulamasm ve toplumsala ilişkin olan her şeyi yeniden biçim-
lendirme güciine süiptir. Hukukun konusu yalnızca yazrlı kurallar olmadığı
gibi, gelenelq örf adet hukuku, uluslararası hukuk alanına ilişkin normlar gibi
belli bir toplumda ya da zamanda geçerli sosyal normları da inceleme konusu
yapar. Bun,,nla birlikte, hukukurı kaynaklarını, hukuk felsefesi, hukuk sos-
yolojisi, hukuk antropolojisi gibi temel bilim alanlarıyla da ilişkilendirerek
hukukun doğasını ve özilnü araştırarak evreıısele yönelir,

Hukuk bilimi, değişim içinde olan modem tçlumlarda hulnıkıııı kaynak-
larını, geçerliliğini ve etkilerini araştınrkeır, aslında huhık alanının üşındaki
diğer toplumsal bilimlerle de doğrudan ilişki ve etkileşim içine girmektedir.
Ömeğin Avnıpa huhıkıı, hukukun uluslararasılaşması ve Avnıpalılaşmasr gibi
durumlar ya da uzay hukuku buna ömek gösterilebilir. Öte yandan uluslararası
kuruluşlar ve mahkemeler ile giimilmilzde ciddi boyutta bir uluslararası hukuk
doktrini oluşmaya başlamıştır,

Hukukun bir diğer özelliği de, araşttrma nesnesinin, hukuk uygulaycı-
lan ile de şekilleıırnesidir. Örneğin, hakimler, savcılar, avukatlann yanrsrra,
akademisyenler, kanun koyucular, sivil toplum örgütleri vb. hukukıııı şekil-
lenmesinde hep rolü olan aktörlerdir. Akademi ve hukuk uygulaması birbiri
ile sıkı bir ilişki içerisindedir. Kısaca, hukuk öğetimi, hukııki karar vermeyi,
yasamayı ve ytlrühnel doğrudan etkiler. Buradaki etki daireseldir ve var olan
yasalaı, gelişen doktrinle birlikte farklı şekillerde yorumlanmaya başlayabilir,
yeni metotlar geliştirilebiliı tarih, sosyoloji, felsefe, ekonomi, politika bilimi
ve psikoloji gibi alanlann metotları ve araştrrma-incelerne yöntemleri gerek-

tiğinde kullanılabilir.

Hukuk disiplininin akademi ve yiikseköğetim sistemi &şında kalan
başka faktörlerden de etkileniyor olması, öğretimi de etkilemektedir. Hukuk
öğretiminin ve araştrrmasrnm amacı yalınızca yeni bilgi iireanek ve var olan
bilgilerin eksikliklerini tamamlamak değildir; ancak aynr zamanda var olan
bilgiyi değşen içeriklerle yeııiden yorumlamak ve bazı hususlan gaıanti altı-
na almaktıı. Çiinkii bu ikinci amaç sayesinde (ki bu hukıık alanında daha çok
karar verrne işlevi ile araştırma nesnesinin normatif niteliği sayesinde) hukuka
toplumsal bir güven de yaratılması gerekmektedir. Bu nedenle ömeğin de-
mokratik ilkeler, anayasal ilkeler, hukuk devleti gibi olgular bu açıdan hukuk
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araştrrmalannın odağında yer almaktadıı

Tiirn bunların yanında huhıkıırı toplumu düzeltici işlevi vardır. Adalet,
özgiirliik, insan onuru, dayanışma gibi toplumsal ilkelerle bağlantılı hukuk.
Bu nedenle hukukçulann bir toplumdaki görevi oldukça önemlidir. Toplum-
daki birçok farklı alanda çahşacak hukukçulara her zaman ihtiyaç vardır. İşte

bu yiizden hukukçuların eğitimi oldukça önemlidir. Yeni hukuki metin tiirle-
ri, yasa haztlama siireci, hukukun uygulanmasıııda yeni metotlar, brrnlar hep
toplum ile doğudan karşılıklı ilişki içerisindedif. Örneğin kiireselleşmenin
ortaya çıkarttığı yeni zorluklar hııhJk alanındaki akademik çalışmaların yar-

drmı olmadan kolayca aşılamaz.

Hukukçulann nasrl yetiştirmek gerek sorusunrın yanıtı bu açıdan şekil-
lenmektediı Ti.ilın giincel alanlann ve yeni hukuk dallannın müfredatta olduğu
gibi yer alması mümkiin olmadığından öğencilere daha çok hukukrı yaratma,

uygulama ve yorumlama becerilerinin kazandınlması ve daha yaratıcı olma-
lan yöniinde eğitilmeleri geıekmektedir.

2. Bolonya Süreci ve Hukuk Öğretimi

1999 yılında ortak bir Avnıpa yii[<seköğetim alanı oluşturmak için im"a-
lanan Bolonya Deklarasyonu tiim Ar.nıpa'yı diinyanın bilgiye dayah en büyiik
ekonomi gücü haline getirmeyi hedeflemektedir. Ortak bir yiikseköğetim ala-
nr oluşturulmasının yanında aslında Avnıpalılık olarak bir kiiltilr birliği oluş-
turrnayı da hedefleyen Bolonya siireci ile mezunlarııı serbest dolaşımı için
diplomalann tanınması ve standartlaşma da konulan hedefler arasındadır.Kr-
sacasr Bolonya Siireci ile birlikte Avrupa yükseköğetimini yeniden yapdan-
ürmaya başlamrştır. Türkiye bu siaece 200l yılında dahil olmuştur. Bolonya
Siireci ile birlikte;

- Avrrıpa topluluğunun ekonomik ve sosyal ihtiyaçlanna uygun A\4:ııpa
Yiikseköğetim Alanı'nı oluşturulmaya başlanmış;

- Yiikseköğetim sistemleri birbiri ile uyumlu, kolay anlaşılır ve ulusal ve
uluslararası bir çerçevede tanrnr duruma getirilmeye başlanmış;

- Yiikseköğetim kurumlan arasında işbirliği, öğencilerin ve akademis-
yenlerin hareketliliği ve mezunlann istihdam edilebilirliği arttınlmıştır.

Bolonya Stirecinin ortak bir yilkseköSetim alanı oluşfurulabilmesi için
öngördüğü bir takım zorunluluklar bulunmaktaür. Bunlardan eğitim öğetime
ilişkin olarak en temel olanlar aşağıdaki gibidir:

- Eğitim siiresinin 3+2 olarak değişmektedir. Bunlardan ilk 3 yıl lisans
(bachelor), ikinci 2 yıl ise yfüsek lisans (master) olarak öngörti,lmektediı

- 3 yıllık lisans eğitiminde 240 AKTS'den (Avnıpa Kredi Transfer Sis-
temi) fazla ders ytikü olmamasr gerekmektedir. Bu nedenle Bolonya Siireci
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zorunlu dersleıin sayılannda azalma öngörİnektedii

- Ö$encinin okuldaki ders saatleri üşında, söz konusu ders için yapması
gereken tiim ek çalışmaların da kediler hesaplanrken dikkate alınması söz
konusudur.

- Standartlaşma ve diploma eki için derslerin öğenim ç*hlarının, ilgili
programa katkısının belirlenmesi gerekmektedir.

- Öğencileri kişisel ilgi ve becerileri doğrultusunda eğitıneye yönelik
olaıak daha esnek yapıda programlaı ve çok sayıda seçmeli dersin program-
larda yer alınası gerekmektedir.

Bolonya Süeci ile birlikte birçok ülke yiikseköğetim sisteminde söz
konusu değişimi gerçekleştirirken bu sürece uymak bakımından en zorlanan
alanlardan biı tanesi hukıık fakiilteleri olmuştur. Bolonya Siiııecinin yukanda
öngördüğü değişiklikler açısından hukuk fakiilteleıi tizerinde bir takrm zorla-
ycı etkileri mevcutfur. Bu zorlayıcı etkilerden ilki eğitim siiresi problemidir.
İkincisi, ders sayıları problemidir. Temel derslerin sayılannda bir azalma ger-

çekleştirilmesi ve programa yoğun bir biçimde seçmeli derslerin dahil olması
hukuk faktilteleri açrsından zorlayıcı olmaktadır. Öte yandan yine öğencilerin
ve akademisyenlerin ve daha sonrasında mezunların serbest dolaşımı ilkesi,
hultuk fakiiltelerinde yabancı dil sorununu gitıdeme getirmektedir.

Çalışmanın ilk kısmında bahsedilen iki sorunun yanrtr da giiniiırniizde Bo-
lonya Siirecine paıalel olarak tiim Avnıpa ülkelerinde değişmektedir. Bunlar-
dan ilki "Kim için hukukçu yetiştiriyoruz?" sorusunun yanıtı daha önceden

devlet içinken, giiniiırniizde hem devlet ftamu görevlisi: hakim, savcı, avukat,
ve diğer kamu görevlileri), hem özel sektör (belli alanlarda uzınanlaşmış avu-

katlar), hem de çok uluslu büyiik şirkeder ve uluslararası kuruluşlar (davada

temsil yetkisi olmayan, belirli alanlarda uzrrıan hrıkııkçular) için huhıkçu ye-

tiştiriyoruz olmuştur. Bu durum aslında yiikseköğetim sistemlerinin arasın-

daki rekabetten de kaynaklanmaktadır. Daha çok akademisyeni ve öğıenciyi
kendi ülkelerine çekınek isteyen ülkeler, yiikseköğetim sistemi içerisinde

çeşitlerırıeye giderek, farklı beklentilere de cevap verebilecek prograrnlar

sunmayı amaçlamaktadır. Bu doğrultuda hukıık eğitimi açısından da bir çe-

şitlenme söz konusudur. Hukuk öğetiminde çeşitlenmeye, Bolonya Siirecine
hukuk eğitimi açısından Avrupa ülkeleri içerisinde en çok kuşkuyla yaklaşan
ve uzun siire hukukçularını tam hukukçu olaıak yetiştiren Almanya'dan ömek
vermek yerinde olacaktır.

Almanya'da üniversite biinyesinde yer alaı hukıık faktiltesi sayrsr 43 'tiiı.
41 tanesi birinci devlet srnavlanna girebilecek donanrmda öğenci yetiştir-

mektedir; 43 taneden 36'sında ise 15 ya da daha fazla anabilim dalı bulrm-
maktadır. Birinci devlet srnavrnın ardrndan iki yıl siiren bir Referendariat (staj

eğitim dönemi) başlar ve onun ardmdan ikinci devlet smavlan gelir, (bu avu-
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kat, hakim ve savcı olmak için gerekli bir sınavdır). Buradaki sınav bir nevi
mesleği icra edeceklerin niteliklerini garanti altına alan bir yöntem olarak da
göriilmektedir. Srnavrn nasıl yapılacağı hangi konulan kapsayacağı aynntılı
biçimde yasada diizenlenmiştir. Dolayısıyla hulnık öğetimi ve araştırmasrna
ilişkin herhangi bir yapısal değişiklik mutlaka birinci devlet sınavlanır temel
alacak şekilde yapılmalıdır. Bugtin Alrnanya'da 1950'lerden itibaren aıukat
sayısı giderek artmaktadır; mezunların yaklaşık %75'i avukat olmaktadıı ve

şu andaki avukat sayısı l58.426'dır (20l2). Bu nedenle bir çok ilgili gnıp hu-
kuk öğetimine, çatlşma çöune, retorik, pazaılık becerileri, aıabuluculuk gibi
becerileri kazandıracak derslerin de düil edilınesi yöntinde görüş bildirmiştir
ve birinci devlet sınavları ile ikinci devlet sınavlan arasında geçen 2 yıllık staj
süresince önceden 4 ay olan aıukat yanı stajı 9 aya çrkartılmrştır.

Üniversitelerde yapılan hukuk eğitiminin yanr srra A|monya'dı 2O02 l
2003 yılından itibaren Uygulamalı Bilimler Akademilerinde (Fachhochschu-
le) ilk olarak "ticaret hultukıı" alanında olmak iizere, kendi alanında uzman
hukukçular yetiştirmek iJzere bazı lisans programlan açılmaya başlanmıştr.
Bu tiirden belli konularda uzman hukıkçu yetiştirmek için açılan programlara
kayıtlı öğrenci sayısı 3000'den 2010 yılında l2.000'e yiikselmiştiı. Bunun-
la birlikte Alman Bilim Konseyi hukuk eğitimine ilişkin olarak yayınladığı
raporda yeni bir müfredat tasarımrna gidilmesi gerektiğinde söz etmekte ve
hukıık eğitiminde daha çok eleştirel düştincenin geliştirilmesine odaklanrlına-
sının geıekliliğini belirtmiştir. Bu açıdan hem huklıkun temeline ilişkin olan,
hukuk felsefesi, hukuk sosyolojisi, annopoloji gibi temel derslerin disiplinler
arası işbirliği ile kuwetlendirilmesi gerekmektediı, hem de müfredatta söz
konusu temel bilimleri (felsefe, sosyoloji, vb.) hukuk bilimine ilişkin konu-
laı ile entegre edeıek sunmak gerekmektedir. Konsey, kaışrlaşhrmalı hukuk

çalışmalarının önemine de değinmiştir. Söz konusu müfredat tasanmr için ön-
celikle zorunlu derslerin sayısı azalt mah ve yabancı dil becerisi ve hukukıın
Avnıpalılaşmasına odaklanrlmalıdır. Hukıık fakiilteleri daha uluslararası bir
profil oluşturmahdır. Yabancı öğetim üyelerine ve öğencilere doha çok yer
vermelidir. Son olarak raporda öğencilere hukuku yaratmay öğrehnenin ge-
rektiği ve hukııki danışmanlık, çatışma çözme, aıabuluculuk gibi becerilerin
de öğencilere daha fakültedeyken kazandrnlması gerektiğini belirtilıniştir.
Bu şekilde hııltuk öğretimi ve uygulamasr aıasrnda daha fakiiltedeyken ilişki
kurulacak ve huhık eğitimindeki ikilik (teorik bilgilerin fakiiltedeyken, uy-
gulamaya ilişkin eğtimin ise faktilteden mezun olduktan sonıa staj srrasında
verilmesi) biraz daha yumuşayacaktr.

Hukuk fakiiltelerinde artık öğenciye verilmesi gereken üç konu:

1 - hukukrırı uygulanması,

2- hukukıın aktif olarak yaratılrnası ve uyaılanmasr,
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3- hukuki danışmanhktır.

Çok sayıda seçmeli dersin, birbirinden farklr programlann ve birbirinden
farkh kariyer yollarının olması nedeniyle iiniversitelerde öğencilere gelecek-
leri konusunda eğitim ve danışmanlık da sunulması gerekecekir.

Alrnanya'da hukuk eğitimindeki önemli değişim özellikle 2003 yılında
Huhık Eğitimi Reform Yasası'nda gerçekleştirilen bir değişiklik ile gündeme
gelmiştir. Yasa, hulıuk faktiltelerine kendi teıcih ettikleri bir alanda uzmanlaş-
ma olanağr da getirmiş ve bu doğrultuda devlet sınavlarında öğencilerin artık
yalnızca genel olarak tiim hukuk bilgisinden sorumlu olrnayacaklannr, bunun
yanrıda geldikleri okullann uzrnanlaşma alanlarından da sorumlu olacaklannı
düzenlemiştir. Buna göre genel hukuk bilgisi 0/o70, uzmanlaşma alanı bilgi-
si ise %30 etkili olacaktır. Bu %30'luk ktrm ise iiııiversite öğretim üyeleri
tarafindan ölçillrnektediı. Bu yasa değişikliğinin ardınd,n fakiilteler, Avnıpa
hukukır, deniz hukukıı, bilişim hukuku gibi çeşitli alanlarda uzrrıanlaşmaya
başlamrşlardır. Almanya'da öğencilerin düa çok ceza hukuku, kriminolo-
ji, uluslararası ceza hukııkrı gibi alanlarda uzmanlaşmayı tercih ettikleri, bu-
nun yanında hukuk tarihi, hukuk felsefesi gibi alanlan daha az tercih ettikleri
göriilmektedir. Söz konusu değişim (belli alanlarda uzınanlaşma) ile birlikte
hukıık fakiilteleri yetersiz kaldıklannr, uzmanlaşmanın .laha çok derinleşme
geıektirdiğini ve çok sayıda öğrenci ile kısıtlı bir sürede bu araştımıalann
gerçekleştirilmesinin zorlaştrğını belirhnişlerdir.

Öte yandan Almanya'da hukuk öğretiminde anahtar beceriler de Alrnan
Hakimlik yasasına girmiş ve söz konusu anahtar beceriler için hukuk fakiilte_
leri artık müfredatında uygulamaya yönelik derslere ve becerilere de ağırlık
vermeye başlamrştır.

Bu başlığ sonlandırmadaıı önce Almanya'da hukuk eğitimine ilişkin iki
modelden söz etmek yerinde olacaktır. Bunlardan ilki Hamburg modeli, ikin-
cisi ise yine ona benzeyen dört aşamalı modeldir. Her iki modelin de özelliği,
hukukçulan çeşitlendirmesi ve davada temsil yetkisi olmayan ancak belli hu-
kuk alanlannda uzmanlaşmak isteyen kişilere de firsat tanımasrdrr. Söz konu-
su modellere çalışmanrn en sonrmda yer verilmiştir.

3. Türkiye'de Hukuk Eğitiminde Tartrşılması Gereken Güncel So-
runlar

Çalışmada yer verilen giincel bilgiler ışığında Tiirkiye'de hukuk fakülte-
lerini bekleyen değişim, Bolonya siireci ve ülkemizin girmekte olduğu yeni
bir yiiıkseköğetim süeci ile şekillenecekta. Burada önemli olan başka ülkele-
rin uygulamalanndan yararlanmak, ancak kendi ülkemizin içinde bulunduğu
özııel koşullan da dikkate alarak bir hukuk eğitimi sistemi oluşturabilınektir.

Bilindiği üzere Tiirkiye'nin girmekte olduğu yükseköğetim reformunda



400 I. Hukıık Öğıetimi Konglesi

da yiikseköğetim kurumlan arasında biı çeşitlenmeye gidileceği belirtilıniş-
tir. Brrnunla biılikte Bolonya Siireci de ülkemizde uygulanmaya başlanmış ve

iiniversiteler eğitim programlarını süece uygun bir biçimde giincellemekte-

dirler. Aslında hukuk eğitimi ve Bolonya Siirecinin birbirine ne kadar uyumlu
olduğunu tartışmadan önce Tükiye'nin ideal hukuk eğitimini tasarlarken ya-

nrtlamasr gereken temel sorular bulunmaktadır. Bunlardan ilki yukandaki gibi
"Biz kimin için huhıkçu yetiştiriyoruz?" sorusudur. Hukırk eğitiminde tam

hukukçularııı yanı sıra diğer alanlarda huhık ile ilgili dallarda çal§mak üze-
re hııkııkçu yetiştirecek miyiz? Bu sorulann yanrtı elbette hukuk eğtiminden

çok aslmda devletin huhık sistemi ile ilgilidir. Tiirkiye, ideal huhık eğitimini
tasalarken aslında öncelikle sahip olduğu hukuk sistemini tartışmalı ve hukuk
küılttirii oluşturulmasına özen göstermelidiı Bütiinden aynnfiya doğru giden

bir yaklaşım ileride gerçekleştirilecek yeni ıeformlann da sağlam temellere

oturmasını ve sistemin temel felsefesinin bozulmamasını sağlayacaktır.

Yanltlanması gereken ikinci soru ise "Hukukçulanmızr Nasıl Yetiştiriyo-
ruz?" sorusudur. Burada Tiirkiye bir karar vermek zorundadır. Tükiye, yiik-
seköğTetim sistemlerinde yer almak üzeıe en iyi akademisyenleri ve öğenci-
leri çekmek için uğaşan diinya ülkeleri ile rekabet edebilecek bir konumda
mrdır? Avnıpa ülkelerinin yaptığı gibi hukuk öğIetiminde temel derslere ve
kaışılaşhrmatı çalışmalaıa ağırlık verilebilir ve öziinde adaleti arayan hrıkuk-

çular yetiştirilebilir. Bu açıdan Alrnanya ömeği akla getirilmelidir. Almanya,
dtinya huhık sistemindeki değişimi gözlemleyerek özellikle Avnıpahlaşma
konusunda, kendi hukuıkçularını söz konusu siireçte başat gidecek ve bu sa-

yede oluşmakta olan Avnıpa hukukıına şekil verebilecek şekilde yetiştirmek
istemektedir.

Ülkemizin karar vermesi gereken diğer bir husus da hııkıık öğetimin-
de, tiniversite aşamasr Ve staj aşaması arasındaki kati aynmın ortadan kalkıp
kalkmayacağ sorusudur. Üniversite aşamasında uygulamaya ağırlık veren
kurgusal duruşma dersleri vb. öğetim progamlnın bh parçası olarak yer al-
malı mıdır? Hukı.ık klinikleri uygulaması hukuk eğitiminin bil parçası olarak
faktiltelerde giderek yaygınlaşmalı ve esas haline gelmeli midir?

Ti,irn bunlara karar verirken ancak en başından ideallerin ortaya konuldu-
gu, gtlııü kurtarmak adına yapılmayan, bütiinciil biı öğetim sistemi tasarımı
başarılı sonuçlar verecektir.

Yukarıdaki tablolarda kalın oklar davada temsil yetkisi olan asıl hukuk-

çuluk mesleklerinin icrası için tamamlanmasr gereken aşamalan göstemıekte;

ince oklar ise davada temsil yetkisi olmayan ancak yine hulıukçu sıfatını haiz,
belli alanlarda uzrıanlaşmak ve hukuk ile ilgili diğer alanlarda ve mesleklerde

çalrşmak isteyenler için tamamlanmasr gereken aşamalan Alman hukuk eğiti-
mi açısından göstermektedir.
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HUKIJK FAKÜLTELERfo{DE METODOLOJİ DERSİ UYGULAMASI
(turgut Özd Üniversitesi Örneği)'

Prof. Dr. Ahmet BATTAL
Tuıgul Özal Üniversi@si Hukak Fakiillesl Öğrelim Üyeşi

(Tebüğ Özeti)

Huhık Fakiiltelerinde eğitim, geleneksel olarak, pratik çalışma uygula-
ması ile sınırlı teorik eğitim biçiminde yiiriitiilmektedir. Ancak bu uygulama-
nın yeterliliği çeşitli yönlerden tartışılmaktadu. Aynca bazı fakiiltelerde, hu-
hık klinikleri, kurgusal duruşma ve staj gibi bazı yenilikler uygulanmaktadır.

Bu kapsamda yeni sayılabilecek bir uygulamayı, 20 l l -20 l 2 eğitim-öğre-
tim döneminden itibaren kaydettiğ öğencilo için Turgut Özal Ünv. Hukuk
Fakiiltesi de başlatınıştır.

Bıına göre hukuk fakiiltesi birinci sınrf öğencileri ikinci yanyılda zorun-
lu derslerden biri olarak Hukuk Metodolojisi adıyla bir ders almaktadırlar. Bu
dersin içeriği, dersin hocasr olarak tarafımrzdan belirlenmekte, Fakülte Kuru-
lunun tavsiyeleri de dikkate alınmaktadır.

Derste ödev ve sözlü srrnum ağrlıklı bir sisteırı uygulanmaktadır. Böyle-
ce, öğencinin, diğer derslerde edineceği teorik hukuk bilgisini uygulamada
kullanrlacak bilgi olarak öğenmesi için gayret edilmektedif. Diğer ifadeyle
Huh.ık Metodolojisi dersi, bu dersin birinci sınıfta okutulmasınrn da sonucu
olarak, bir anlamda "hukukta öğenme metodolojisi" olarak tatbik edilmeye

çalışılmaktadr.

Katılımcınm isteği üzerine, kongrede sımulrnuş olan bildirinin kahhmçı tarafindan metin
halioe getirilrniş şekli yayımlanmaktadu.
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Tebliğimizde Turgut Özal Üniversitesi Hukuk Fakiiltesinde bu dersin
uygulanışı ve kapsamı ile ilgili olarak iki yıldan bu yana yiiırütiilınekte olan
sistem tartışmaya açılmış ve geliştirilmesi için sempozyum katılımcılanndan
teklifve tavsiyeler istenmi ştir.

Tebliğimizin ve tarhşmalann hukuk eğitimine olumlu katkr yapacağınr
düştinüyoruz.

A. Tebliğin Amacr ve Sınrrları:

Tebliğimizin amacı, Turgut Özal Üniversitesi Hukuk Faktiltesinde ve di-

ğer bazı hukuk faktiltelerinde birinci sınıfta ve zorunlu ders olarak okutulan
Hukuk Metodolojisi dersi için yöntem tesbit etrnek ve geliştirmek iizere mev-
cut bilgileri paylaşmakfi r.

Hultuk Metodolojisi dersinin birinci sınıftan sonıaki yıllarda okutulmasr
ile birinci sınıfta okutulması arasında müataplann bilgi ve algı seviyesi itiba-
riyle fark vardır. Dolaysıyla bu iki ders arasında amaç ve içerik itibariyle de
fark olması gerektiği kanaatindeyiz. Öte yandan sonıaki sınıflarda ve bilhassa
son sınıfta okutulan metodoloji dersinin içeriği ile ilgili olarak az çok yerleş-
miş bir uygrılama ve basılı materyal biçiminde bilgi varür. Ancak bu materyal
ve içerik birinci sınıflar için uygun değildir, Bu sebeple tebliğimizi birinci
sınıfta okufulan metodoloji dersine inhisar ettiriyoruz.

Üniversitemizde metodoloji dersinin birinci sınıfa ve bir zorunlu ders
olarak konulmasmın önemli amaçlarından biri öğrencileri uygulamaya hazır-
lamak ve 'lrygulamadan kopuk hukuk eğitimi" riskini olabildiğince bertaraf
edebilmektiı. O halde dersin içeriği "uygulamaya yönelik hulruk eğitimi" te-
mel amacına göre şekillendirilmeli ve belirleıımelidir.

Belirtelim ki bu eleştirel düşiince, hukuk eğitiminin felsefeden uzak bir
eğitim olduğu ve bu eksikliğin de giderilmesi gerektiği yolundaki eleştirel
yaklaşıma da paraleldir. Maddi hukuk ve usul huhıkıı bilgileri öğenciye bir
yandan felsefesi, amacı ve rüu ile birlikte verilrneli, diğeı yandan da uygu-
lamada kullanılabilirliğini sağlayacak biçimde öğetilmelidir. Bu iki kanadın
ikisi de alm derecede önemlidir.

Nitekim 23-25 Ekim 2013 tarihlerinde Hakimler ve Savcılar Ytiksek Ku-
rulunca Antalya'da diizenlenen "Etkin ve Verimli Bir Yargı İçin Yargı Men-
suplannın Eğtimi" konulu sempoznımun Teınel Huhık Eğitiminin ele alındı-
ğı çalıştaymın sonuç bildirilerinde aynen şu ifadeler yer almaktadır:

"4) Huhık Falciilıelerindeki ıeorik ve pratik eğitim dengesi sağIıklı bir şe-
kilde kurgıılanmalı, bir taraftan hukukun temel ilkeleri ve teorisi öğretilirken
diğer taraftan temel hukuk beceilerini kazandırmaya yönelik pratik çalışma-
lara ağırhk verilmeli ve bu kasamda kurgıısal duruşma, hukuk kliniği ve kısa
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stajlar gibi sorun çözme becerisini geliştirecek metodlara ağırlık verilmeli-
dir. "

Bu amaca uygun huhık eğitimi yöntemine, krsaca, "işeluruk (operasyo-

nel) öğenme metodolojisi" denilebileceğini düşiinüyoruz.

B. Genel Olarak Hukuk Fakültelerinde Mevcut Durum

Hukuk Metodolojisi dersi Turgut Özal Üniversitesi Hukuk Fakiiltesinden
başka, tesbitlerimize göre halen Antalya. Erciyes, İnönü, İstanbul Şehir, Koç,
Ufuk, Yeditepe ve Yılünm Beyazıt Üniversitesi Huhık Fakiiltelerinde birinci
srnıfta zorunlu dersler arasındadır.

İntemetten ulaşılan ders içeriklerine göre, bu fakiiltelerin metodoloji ders

içerikleri "birinci sınıfa özgü" değildir. Son sınıf metodoloji dersinin birinci
sınıfa adapte edilmiş biçimi niteliğindedir.

Yine incelemelerimize göre bu fakiiltelerde birinci sınf metodoloji der-

sinde ele alınan konular Hııkı.ık Başlangıcı ve kısmen Medeni Hukıık dersi
konulanyla benzerlikler taşımaktadrr. Bilhassa hukukıırı kaynaklan, yorum

kuralları gibi konularda bazr benzerliklere ve hatta tekrarlara rastlanmaktadır.

Dersin işlenme biçimi itibariyle de dördiincü sınftaki metodoloji dersleri
ile benzerlik vardn Derslerin geııellikle ömek kavram, kural ve olaylar iiae-
rinden ve teorik ders anlaümı biçiminde yürütiildüğü anlaşılmaktadır. Ödev
ve uygulama biçimindeki yöntemlere çok fazla yer verilmemektedir.

Bazı hukuk fakültelerinde bu ders bir "farkındalık eğitimi" olarak veril-
mekte ve öSencinin biı hukııkçu olarak hulnık fakiiltesi mezunlanna özgü

hangi mesleği hangi şartlal altında yapacağ, bunlann ortak ve farkh nitelikle-
rinin neler olduğu, mesleğe yönelik olarak ne gibi hazırhklar yapılması gerek-

tiği gibi hususlar da ele alınmaktadır. Bu konular, birinci sınıf öğencisi için,
bilhassa bir hedefbelirlemek ve bu hedefe giden yolda eksiklerini telafi etmek

iizere eıkenden hazırlıklara başlamak bakımrndan kanaatimizce de önemlidir.

C, Dersin Standartlarrna ilişkin Tekliflerİmiz

Metodoloji dersinin sonraki diğer dersler için bir önşart oluşturmasr ge-

rekli değildir.

Metodoloji dersinin birinci sınıfin birinci döneminde alman hukuk baş-

langıcı dersinden sonra ikinci dönemde ve dolayısıyla bu dersin konrrlan öğ-
renildikten sonra alınan ba ders olmasr özellikle önemlidir.

Metodoloji dersinin ayn bir uzmanl* alanr olarak kabul edilmemesi sebe-

biyle bu alana ait doktora ve doçentlik unvanı yoktur. Bu durumda, varsayım
olarak, ilgi duyan ve hazırlık yapan her bir hukukçımun bu dersi yiirütmesi

miiırnkİindiir. Ancak bazı hususların nazara alrnmasr gerektiğini düşiıııüyoruz.
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Hukuk başlangıcı dersini hukuk felsefesi ve sosyolojisi uzmanlannın yü-
rütrrıesi isabetli bir gelenektir. Bu durumda başlangıç dersindeki teorik bilgi-
lerin iizerine inşa edilecek olan uygulama ve yöntem bilgisi dersi için de usul
hukukrı veya maddi hukuk uzmanlan yaraılı olacaktrı.

Kanaatimizce bu dersi mtirnkiinse usul hukııkçulan vermelidir. Bu miiıın-
ktlm değilse bilhassa medeni hukıık, ticaret hul«ıku ve ceza hukuku gibi maddi
hüuk uzmanlarının dersi yiirütmesi daha isabetli olacaktır. Böylece bilginin
işeırııuk (operasyonel) olması sağlanacaktf. Bu yaklaşım, hukuk felsefesi
gibi bazı teorik derslerin önemini azaltmayacak, aksine daha da arttacaktrr.

Metodoloj i dersini, uzmanhk alanı ne olwsa olsun, uygulamayı bilen, ter-
cihen mazide uygulama tecrübesi olan ya da halen de uygulamayla avukatlık,
dınışmanlık, bilirkişilik gibi yollaı ve sebeplerle yakından ilişkili olan hocalar
ytiıütmelidir.

Metodoloji dersi, maddi hultuk ve usul hukuku bilgilerinin verildiği diğer
derslerdeki bilgilerin nasıl kullanılacağını öğetecektir. O halde bu ders, diğer
derslerle ilişkili olmaktan başka aslında o derslere bağlı ve bağmlı bir derstir.
Bu sebeple dersin hocası şahsi tercihleri yerine fakiiltenin ortak yaklaşırnla-
nnı dikkate alarak bir yöntem ve içerik belirlemeli ve uygulamalıdır. Dersin
öğaenme çıktıların da yine diğeı hocaların katkısı ile tesbit ve teyit etnelidir.

Metodoloji dersinde teorik anlatım biçimindeki konular ilk birkaç hafta
ile sınrlı olmalı, hukıık başlangıcı dersinde anlahlrnış olmayan konulardan
oluşmalı, hulnıkçuluk meslek bilgileri ve usul hukukuna dair muka}.eseli özet
bilgiler ile sınırh kalmalıdır. Kalan vakitte ise hukuki bilginin kullanılmasının
yollarınr ve gereklerini gösteren uygulama ömekleri ile ders işlenmelidir.

D. Turgut Özal Üniversitesi Hukuk Fıkültesindeki Hukuk Metodo-
lojisi Uygulamısı

D.1. Genel Kabullerı

Metodoloji dersi birinci sınrfin ikinci döneminde ve zorun_lu deıstir

Bu aşamada öğrenci huhık dersi olarak henüz hukuk başlangrcı, anayasa
hı;l«ıku ve medeni hukuk dersi alm4tır.

Bu deıslerden medeni hukıık ve bilhassa hukuk başlangıcı dersinde öğ-
renci krsmen bazı metod bilgileri de öğenmiş bulunmaktaür. Bunlardan
bilhassa "norm çeşitleri", "normlar hiyerarşisi" ve "yorum kuralları"nrn, me-
todoloji dersine başlanırken öğTğnci tarafindan "teorik düzeyde" de olsa bilin-
diği varsayılmaktadır.

Bu aşamadaki bir metodoloji dersinin, "daha önce öğenilniş olan teorik
bilgilerin nasıl uygulanacağını öğetınek" amacınr gütrnesi miimkiin değildir.
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Zira henüz kaıram dilzeyinde dahi *öğenilrniş bilgi" sınulıdır.

O halde dersin amacı "öğrenilecek bilginin, uygulamada ne işe yarayaca-

ğını öğretınek" yani teorik bilgiyi uygulamayla bütiinleştirerek öğenmesini
sağlamaktır. Bilgilerin işevuruk (operasyonel) olmasr bu anlamda önemli ve
gereklidir. Bu amacr, aslında bütiin maddi hukuk ve usul hukııklı dersi hoca-
lan gözetmelidir. Ancak, onlara zemin hazırlamak, metodoloji dersi hocasının
görevi olacaktır.

Öğenci bu dersten başka, aynca seçmeli ya da zorunlu olarak "araştrrma
teknikleri" dersi de alacaktu.

Metodoloji dersinin, son srnrfta ve bu sefeı öğenilmiş bilginin uygula-
maya aktanlmasmın metodunu öğetmek iizere yeniden veıilmesi faydalr ola-
bilecektir.

D.2. Dersin Uygulanrşr

Fakiiltemizde Hukuk Metodolojisi dersi iki yldan bu yana (kuruluştan

itibaıen) tarafi mzdan yiirütiılrıektedir.

Dersin miifredatı ve yöntemi birinci senenin başında tarafımızdınhazır-
lanmış ve Fakiilte Kurulunda da görüşülerek teklifler doğultusunda geliştiril-
mek suretiyle uygulamaya konulmuştw.

Ögrenciye, ilk iki hafta iiniveısite eğitimi ve hukuk eğitimi ile huhıkçu-
larca yapılabilecek meslekler hakkında kısa bilgiler verilmektedir. Ardrndan
iki haftada da medeni usul hukukrı ve ceza usul hukuku bilgileri -mukayeseli
biçimde- özet olarak anlatılmaktadır. Bu bilgilerin amacı öğencinin bilgiyi
kullanacağı zeınini ve bu zeminin usul kurallaıınrn ana hatlannı öğetnektir.

Ardrndan sınrfta, öğrencilerin kendi akaba veya arkadaş çewelerinden
bulup getirdiği 'laşanmakta olan" ömek olaylar iiaerinden ömek olay çöztim-
lemesi yaprlmaktadır. Bu uygulamada öğencinin, problem doğuran sosyal
veya iktisadi ilişkide "huhıki problemi ayıklama", "hııkııki problemi tarif
etme" ve "problemi çözme" aşamalannı öğenmesi sağlanmaya çalışılmakta-
dr. Çöztimlerin maddi hukuk ve usul huhıkıı kurallarına uygunluğu önem arz
ehemektedir. Önemli olan genel olarak ve kaba hatlanyla yöntemin amaca

uygunluğudur.

Vize sınaırnda her bir öğenciye farklı olmak tizere ömek bilirkişi rapor-
lan dağıtılmakta ve kaynak serbest bırakılarak bu raporda ele alınan huku-
ki problemi anlatan bir dava dilekçesi yazmalan istenmektedir. Aynca teorik
ders konulanyla ilgili baz teorik sorular da sorulınaktadır.

Aynca her öğenci dönem boyunca iki ayrı dönem ödeü hazrlamakta ve
finalden iki hafta önce teslim etmektedir.
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Birincisi karar inceleme ödevidir.

Bu ödevde, her bir öğenci, bir mahkeme karannı, yiıe önceden verilmiş
bir şablon yardımıyla yazıh olarak (elyazısıyla) değerlendirmektedir.

Öğrenci karan kendisi bıılmaktadır. Her bir öğrencinin farklr karar incele-
mesini ve böylece ödevin özgün olrnasın sağlamak iiaere, incelenecek karann
esas ve karar numaralaıı öğrencilerin numaralan ile ilişkilendiriknektedir.

Bulunacak karar biı Anayasa Maikemesi, Danıştay ya da Yargıtay karan
olınalıdır. Yayınlamış biı karar olması tercih edilrnektediı. Karann kaynağının
da gösterilmesi istenmektedii

Kararrn "esas numarası"nın yıl losmıı:ın son rakamr öğencinin nrıma-
rasını alhncr rakamr (giriş yh rakamı) ile uyumlu olııası, kararın "karaı nu-
marasr"nın ise son üç rakamı itibariyle öğencinin öğrenci numarasına uygun
olınası istenmektedir. Böylece iki farklı öSencinin aynr karan incelemesi im-
kansz hale gelmiş olmaktadır.

Bu ödevde öğencinin el yazısıyla şu başhklar halinde değerlendirme
yapması istenmektedir.

] -Kararın özeti

Bu başlıktaki bilgiler beş ciimleyi geçmeyen bir biçimde olacaktır. Ka-
rarda zaten bir özet var ise bundan da yararlanılabilir ancak öğenci kendi
ctimleleriyle bir özethazrı|ayacaktır. Bu özet sadece karan değl karara sebep
olan olayı, dava süecini ve hrıkuki problemi de anlabnalıdrr.

2-Kanuni dayanak

Bu başlıkta kararın dayanüğı kanun hiikiimleri haki<ında liste yer alacak-
tır. Bu krsrmda kanrınun adr, numarasr, tarihi, ilgili maddelerin numarası, yü-
rürlfüte ise "mevzuat.basbakanlik.gov.tr" adresinden alınm4 biçimde madde
metni, tam metin olarak yer alınalıdır. Kaıar çok sayıda kanun ile ilişkili ise
bunların arasından öğrenc,inin önemli görüp seçeceği ilk üç kanun veya üç
madde yeterlidir.

3-Kararın ilğli olduğu alan

Bu başhkta öğenci karann hangi hukuk dallan ile ilişkili olduğunu tesbit
edip gerekçelerini yazacaklır. Ayncı bu hukuk dallan ile ilgili "temel kanun-
lar"ın neler olduğunu da liste halinde veıecektir.

4 -Kararın değerlendir ilmes i
Bu başlık alünda karann öğenci için ilginç sayılan yönü kaleme alına-

caktır.

Ödeve kararın çıktısı,fotokopisi ve karann bulımduğu kaynak eklenecektir.
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Bu ödevden alınacak not finaybüttınleme notuna 25 puan etki edecektiı

ıkincisi vak'a takdimi ödevidir.

Bu dönem ödevi, heniia çıkmış olan veya halen siirmekte olan bir hukuki
ihtilafn çözilmü hakkında öğencinin hazır|ayacağı ve el yazrslyla yazrlmış

bir rapor biçiminde olacak ve birinci ödev ile biılikte teslim edilecektir.

Seçilecek huhıki ihtilaf, karara bağlanmış ve karan kesinleşmiş bir ihtilaf
olmamahdır. Henüz mahkemeye yansrmamış bir ihtilaf olması tercih sebebi

o1acaktır.

Öğencinin amacı bu ihtilafin muhtemel aşamalannı ve mütemel çöziim
(karar) biçimlerini, Metodoloji dersinde yapılan uygulamalarda öğendiği te-

orik ve uygulamalı bilgiler yardımıyla tarhşabilmektir.

Öğeırcinin seçeceği olay miiıınkiin oldukça girift bir olay olmalı, sık gö-

riilebilecek basit bir konu hakkmda olmamalıdır.

Seçilecek huhıki ihtilaf öğencinin yakın arkadaş ya da akrabalarınrn

başına gelrniş gerçek bir olay hakkında olmalıdır. (Gerekirse öğenciden
a|acağımız iletişim bilgilerini de kullanarak olayrn ve kişilerin doğruluğunu

tahkik etmek hakkına süip olduğumuzu öğrenciye ihtar etmekteyiz). Bunun

bir amacı, öğencinin kendisini olaya yakın hissetınesini ve adalet duygusımu

taraf olma hissi ile karşılaştırarak tartabilmesidir. Diğeı bir amacı, öğrencinin

çewesini ve insani ilişkileri gözlemleme ve hukııki kalrplara oturtabilme ye-

teneğini geliştirrnektir.

Sonuçta, öğrenciden, dönem boyunca derslerde yaphğımız ömek çalış-
malar yardımryla, yazılı bir "vak'a takdimi" yapması istenmektedir.

"Vak'a takdimi" için derste kullandığımız sıralama şu şekildedir (ögren-

cinin de buna göre çalışması tavsiye edilmektedir):

- Olayı tesbit ediniz. Hukuki problemle ilgili olmayan kısımlarını ayıkla-
yınız.

- Problemi tesbit edip hukuki problem ciimlesi niteliğinde bir ya da birkaç

Soruya dönüştürünüz.

- Olayla ilginizi ve olayın çözümünde bahş açınızı yansıtan sıfatınaı tes,

bit ediniz.

- Varsa objehffiiğinizi olumsuz etkileyecek duygularınızı teşhis edip bun-

ları devre dışı bırahnu.

- Olaya uygulanacak huhıku (ülke bahmından) tesbit edlniz.

- Olay bir idari dava gerektiiyorsa kanuni dayanakları tesbit ediniz.
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- Olay bir ceza davası gerektiriyorsa suçun adı (suç tipi) halıkında bilgi
sahibi olunuz.

- Olay bir hukuk davasını gerektiriyorsa iddiaya dayanak oluşturan /
olaşturacak olan hukuki ilişkiyi (sözleşme, hal<sız fiil, sebepsiz zenginleşme
vs) bulunuz.

- Bu hukuki ilişkiden doğan lalep hakJanı ve dayanaklarını bulunuz.

- Olayı şema haline geıiriniz.

- Talebinizin dayanağı olan iddianın ve/veya savunmanın muhleınel aşa-
malarını çeşitli ihtimallere göre tesbiı ediniz.

- Hukuki ilişkinin çözümünde kullanılabilecek hukak bilgisinin kanuni
ş artl arını tes b i t ediniz.

- Huhıki çözüm için gerekli bilimsel ve kanuni kaynaklara ulaşınız ve tam
olarak inceleyiniz-

- Kanuni şartları olaya tatbik ediniz.

- Çeşitli ihtimalleri ayrı ayrı değerlendiriniz.

- Birbirine bağlı şarllı talepleriniz varsa bunlan sıralandırınız.

- Talep hakhnın kanuni dayanaklarını (mümhinse) çoğalımryı deneyiniz.

- Davanın/davaların şartlarını ve davanın dayanağını tesbit ediniz.

- Uyuşmazlığ net olarak açıHayınız. Fazlalıklardan kaçınınız.

- Yazı planınızı hazırlayınız.

- Olayları ve dava gerekçelerini doğru sıralayarak raporunuzu yazmız.

- Yazı dilinizi ve dadelerinizi netleşıiip son kanırolünüzü yapınız.

Öğencinin, yukandaki sıralamadan da yararlanarak el yazs|ylı yazaca-
ğı 'aak'a takdimi raporu" sırasıyla şu sorulara cevap içermelidir (Bu sorular
ayu zamanda raporun başhklannı oluşfurmalıÜr):

l- Olay nedir?
()layı kısaca ve dikkallice anlatınız.

2- Olaydan ortaya çılran hukuki problemi taif eden ana soru ya da soru-
lar nelerdir?

Problem cümlesini ya da cümleleini (dersıe uyguladığımız biçimde) ya-
zınız.

3- Problemin tarafları kimlerdir?

Hukuki problemin tarafiarının isimlerini ve ilişkilerini şema halinde ya-
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zınz. Şeına kanusunda knnuya göre özgün tarzlar geliştirebilirsiniz. Şema

şarttır. Ancak sadece tarqfları içeren değil olayın aşamalarını ya da lcrokileri
içeren şema da yapabilirsiniz. Önemli olan şekille anlatma kapasitenizin ge-

lişmesidir

4- Siz olayla hangi biçimde ilgilisiniz?

Konuya hakim ya da savcı gibi mi yoksa laraf avukatı gibi mi yaklaştığı-
nızı yazına. Avukat iseniz hangi tarafın avukal olduğanuzu da yazınz.

5- Dava açılmış mı? Hanğ taleple hangi mahkemede ve hangi aşamada?

Dava açılmış ise bilgileri bu hsma ycızınız.

6- Dava açılmamışsa kimlere karşı hangi taleplerle hangi mahkemede

açılmalı?

Dava henüz açılmamışsa bu kısma araştıımaya dayalı tahminleinizi ve

dü ş ünc e l eriniz i y azınız.

7- Mevcut ya da muhtemel davanın hulaıki dayanakları nelerdir?

Davanın hukuki sebebi ve kanuni dayanaklarını bu hsma yazına.

8- Dava mahalli mahlcemede si}nDorsa sizce muhtemel sonuçlar ve kanu,

ni dayanakları nelerdir?

Değerlendi rme ve lahminleri nizi yazın ız.

9- Dava mahalli mahkemede sonuçlanmışsa hangi yönde sonuçlanmış ve

kınuni dayanaklan neler?

Değerlendirme ve tahmi nl erinizi yazına.

10- Dava sonuçlanmışsa lemyiz aşamasında muhlemel beklentileriniz ve

t ahm in l er i n iz ne l erd ir?

Değerlendirme ve tahm i nleriniz i yazınız.

t t - Muhtemel çözümQer) hukak duygunuzu latmin ediyor mu?

Bu başlıkla dava öncesini, davayı ya da davaları ve ulaşılacak muhtemel

sonuçları, hukuk ve odalel duygunuz açısından değerlendiriniz. Ayhrı ve gene

kabule zıt yorum yapma hakkınız da vardır

12- Davaya alterıatif çözüm yolları neler olabilirdi?

Seçtiğiniz olryda dava öncesi ve dava dışı çözüm yolları ile adalete daha

doğıu ve daha kolay ulaşıtabileceğni diğünüyor iseniz bu kısma da bunu ya,
zınız- Burada, yeııi bir düzen ya da kanun,kural veya idari dfizen leklif etııek
de dahil olmak üzere gmiş diişünmenizi bekliyoruz.

Ödev notu finaybütiiüİıleme notuna 30 puan etki etmektedir.
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Öğrencinin Hukukun Temel Kawamlan Kitabımın B. İdaıe llututu, C.
Ceza Huhıkıı, D. Usul Hukukıı başlıklı konulannı okuduğunu ve bildiğini
vaısayıyorum. Aynca imla ve kağıt kullanma kurallarınr da bildiğini varsayı-
yorum. Ödevlerin buna uygun biçimde ve okunaklr olması şaıttrr.

Notlandrrmıdı şu hususlara dikkat edilmektedir:

Vak'a takdimi niteliğindeki dönem ödevi ve karaı incelemesi biçimindeki
fi nal,/bütiinleme ödevi birlikte değerlendirilmektedir.

Bu değerlendirrnede, öğencinin heniiz almadığı hukıık deıslerine ait
bilgileri ve kawamları doğru bilrnesi ve kullanması elbette beklenmez. Bu
derste ve srnavrnda, öğenciden, sadece, okuduklarını doğu anlamasrn ve
anladıklannı doğu kawamlan kullanarak ve doğu biçimde anlatabilmesini
bekliyoruz.

Sayfa smrlaması yoktur. Ancak öğencinin gereksiz ayrınüdan kaçınma-
srnı istiyoruz.

Kalem-renk ve stil tercihinde öğenciler serbesttirler. Ancak hukııki me-
tin hazırladıklarınr unutmamalarını bekliyoruz.

Öğrencilerin ödevleri hazırlarken başkalarından ve bilhassa hukukçular-
dan yardım almaları mahzurlu değil faydalıdır. Zira dersin bir amacı da öğ-
renciyi bu ders zemininde tecrübeli hukukçularla buluşturmak ve olaylara ve
ilişkilere hukukçu gibi bakarak "hukuki problem" görmesini ve hukukçu gibi
çöziim üetnesini sağlamaya çalışmakhr.

Değerlendirme kriterleri ve puan değerleri şu şekildedir:

İki ödevin genel ve orıak değerlendirme konuları (ıoplamı 45)

5- Kağt düzeni nasıl? (Marj, kağıt seçimi, silinıi kazınıı gibi şekli husus-
lar yeterli mi?)

5- Genel görünüm nasıl? (Ödev ve ders adı, kapak, kişi bilgileri, sayfa
numarası vb. hususlar yeterli mi?)

5- Noktalama ve imla kurallarına yeleince uyulmuş mu?

5- Bağlaçlara dikkat edilmiş mi?

l0- Cümle düşüklüğü ve ifade bozukluğu var mı? (Bilhassa ifadeler ''yazı
dili"ne uygun mu?)

]0- Huhıki kavramlar doğra şekilde kullanılmış ve yazılmış mı? (Haıa-
h yazılan bazı kelimelere örıeHer: mevzuatlar, metedoloji, iddaa, muvaaza,
muvaza, -velcil yerine- müvekkil, -yasa yerine- Yasa, -kanun yerine- hukuk,
-hukuk yerine- kanun)

5- Yönergeden öngörülen kurallara ve sıralamaya uyulmuş mu?
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Karar incelemesi değerlendirme lcriterleri (toplamı 25)

I0- Kararın özeti düzgün ve yeterli mi?

5- Kararın kanuni dayanakları yeterli mi?

5- Kararın ilgili olduğu alanın ıesbiü yeterli mi?

5- Kararın değerlendirmesi yeterli mi?

Vak'a takdimi raporu değerlendirme kriterleri (toplamı 30)

5- Olayın anlanlması yeterli mi? (Olay uygun mu? Anlatılmasında gerek-

siz ayrınıılardan kaçınmış mı? İfadeler yeterince net mi?)

5- Hukuki problemi tarif eden soru cümlesi ya da cümleleri yeterli mi?
(Sorular hukuki problem cümlesi olarak ifade edilebilmiş mi?)

5- Şema yeterli mi?

5- Öngörülen muhtemel çözümler yeterli mi?

5- Çözümlerin hukuk duygusu açısından yeterliliği doğru değerlendiril,
miş mi?

5- Davaya alternalif (dna dışı ay da öncesi) çözüm yolları yelerince de-

ğerlendirilmiş mi?

Böylece final (ve bütiiıııleme) notu belirlenmiş olmaktadıı Vize notunıın

geçme notuna katkısı 30 puan, final,/bütüırıleme notunun katkrsı ise 70 puan

olacaktır.

soNUÇ
Yukanda anlatılmış olan prerısipler ve yöntem geliştirilmeye muhtaçtrr,

Eleştiriler ve tavsiyeler değerlidir.

İyi ve kötii uygulama ömeklerinin paylaşılması, "sii,rekli iyileştirme"ye

katkı yapacaktır.

Bu aşamada herhangi bir teklifte bulıınmayı uygun bulmamaktayız, Tıı-
tışmalaıdan soıra ve bilhassa yayn aşamasında, tebliğimize ilişkin teklifleri-

mizi giirıdeme getirmeyi planlamaktayz.



IIuKuK öĞRETİMiNDE MUKAyEsELi HuKuKtJN öxruri

Prof, Dr. Refik KORKUSUZ
Yeni Yüzyıl Üniversitesi İş ve

Sosyal Giivenlik Huhıku Anabilim Dalı Öğretim Üyesi

Ben de çok teşekkiir ederim. SiirenLden 1 dakika önce bitfudiniz. Şimdi
sevgili arkadaşlar aynı şekilde siz de benim için zaman tutun, zamana çok ria_
yet eden birisiyinı beni bağşlayın. O bakımdan kendim de 15 dakika ile ken-
dimi de limite etrniş olacağım. Ondan sora 15 dakika da sadece soru-cevap
var. Sonra Sayın Dekan Bey'in konuşması olacak, daha doğnısu konferans
sonuç bildirgesini okuyacak. Katkısı olan, buna ilavesi olan arkadaşlanmız
lütfen göri§ ve önerilerini bildirsinler. Ben de başlıyorum.

Konum, 'Huhık Öğetiminde Mukayeseli Hukukıııı Önemi'' Sevgili ar-
kadaşlar, bir hukuk dtizeninde yer alan bir müessesenin veya o müessesenin
işlevinin başka hııkırk düzenledndeki müesseselerle ya da başka hukuk dü-
zenlerinde yer alan müesseselerin işlevleriyle karşılaştınlması işlemine genel
olarak mukayeseli hukuk denildiğini hepimiz biliyoruz. Şimdi burada genel
olarak her konuda mukayese yapmak miimkiin mü? Her derste mukayese yap-
mak miiırnktin mü? Belki hepsine müspet cevap vermemiz miimkiin olma-
yabilir ama derslerin büyilk çoğunluğunda mukayese yapmamrz milmktin ve
mukayese yapılmayan bir derste başan oranr düşiikttiır. Ömeğin iş hul«ıkun-
da bir Alman hukukıı mukayesesi, bir İngiliz hukııkır mukayesesi yapmryoı-
sanız sizin anlatımrnrzm eksik olduğunu pekala söyleyebilirim. Bir anayasa
hukukunda özgiirlilkleri ewensel özgiirliiklerle bir mukayese yapmıyorsanrz
anlahmrnızda mutlaka bir eksiklik olduğunu di§iinüyorum. Her ne kadar glo-
balleşme ile birlikte tek tip milli hukıık sistemleri dewe dışı kalmış, artık diin-
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yanın genelinde tatbik edilen bazı derslerin varlığr söz konusudur. Acizane
beıı değişik ülkelerde hoca olarak çalıştım ve çalıştığm ülkelerden bir tanesi

Suudi Arabistan Riyad Hukuk Fakiiltesiydi. Hukuk fakiiltesinde ben ilk git-

tiğimde söyledim, yani ben sizin sistemi bilmiyorum, ben sadece uluslarara-
sı iş hukııkunu anlatınm size. Tamam, dediler, bizim zaten aradığımız da o.

Baktım ki referanslaırn hepsi aynr, özellikle maddi hukuk açısından ve özel
hukukta referanslaıın tamaınl ayn. Yani ILO Sözleşmesi ne diyorsa üç aşağı

beş yukan uygulamalar da bu yönde. Sevgili arkadaşlar o yönden mukayeseli
hukuk çok önemli, mukayeseli hukııku yaparken §kalamamamız gereken bir
husus sadece Batı hukuk sistemleriyle mukayesenin yaprlmaması. Ömeğin
bir Çin hukukıı ile bir mukayese yapanınrz oldu mu? Ben bilniyorum! Niye
bil Hint huh]ku mesela düa banşçıl olduğu söylenen bir Hint hukukuyla bir
medeni huhık ilişkilerimizi, bir aile hukukıı ilişkilerimizi mukayese etrniyo-

ruz? Mukayese niye edemiyoruz veya etınemizin öntinde engel var mr? Ve
Hint Araştflnalan Enstitilsü, Mukayeseli Tiirk-Hint Araştrmalan Enstitiisü,

Tiirk-Alrnan çok da! Tilrk-İngiliz de çok, Tiirk-Amerikan da çok. Atlyorum,
Tiirk-Japon, mesela ylllarca Japonlann ceza huhıl«ı dışındaki bütün hıiok
sistemleri yereldir, özellikle özel hukuk hepsi yereldir. üuslararasr sözleş-

melerin kapsamı üşında kalanların tamamı yereldir ve ikili ilişkilere dayarıı-

yor, dostluğa ve Japon kiiltiiriiıııiin neşru neva bulrnasrna iyi bir derecede hem

Japonya'da hem dtiııyada ikame edilmesi fkrine dayaıır. Kolektif bir şuur
gere}iiren bir davranrştr. Acaba Japon hukukunun bu yönde bir Japon huku-

kundan, mukayese edebileceğimiz Japon hukııkun da alabileceğimiz husus

yok mu? Aynı şekilde bu topraklarda yüzyıllarca hiikiiırn siirmüş olan İslam

hukııktı ile mevcut hukııkı.ımuzun belli ana bilim dallarınr müayese edecek

eııstittilerimiz var ml? Veya etmernizi eııgelleyen bir husus vaı mı? Aynr şe-

kilde mecelleyi medeııi hukııkla kıyaslamamrzr engelleyen bir husus var filr?

Beıı 2004 tarihinde basrlmış Tiirkiye Barolar Birliğinin Hııh.ıkçu Eğitimi ki-
tabı var, 59. sayı, 26.sayfada Profesü Doktor Adnan Giiriia Hocam diyor ki,
Fatih İstanbul'u fetheder etrnez ilk yaptığ işlerden bir tanesi hukuk okulu açtı,

özel huhık okulu açtı. Peki, burada ne uygulandı? Hangi esaslar uygulandı

onu kimse bilmiyor. Biz mesela Osmanlı hukukuyla ilgili hemen hemen bizim
sistemimizde çok fazla yer yok ama şöyle söyleyeyim, şu anda Israil'de me-

celle hukuku uygulaıryor Müslitnan'lara. Ürdiiıı'de mecelle hemen hemen

bütiin hlikilıınleriyle uygulanryo1 sadece diyor ki, şu şu maddeler hariç. O
maddelerde de şey var, okudum o maddeleı ne diye yazryor, iş diyor bu kanun

bütiin mehazı ve müstenedaüyla birlikte Devlet-i Aliyye-i Osmaniye-i Şaha-
nenin bütiin memalikinde caridir. O ibarenin dışında, Osmanlı kelimesinin dı-

şında orada diyor ki, Ürdiin Krallığında caridir. Böyle ibarelerin üşında aşağı

yukan tamamı! Değişiklikler yine mecellenin şu maddesine şu ilave şeklinde
bt takrm değişiklikler var. Yine Osmanlı aile huhıkıı karamamesi de orada

geçerli, Garip bir şey arkadaşlar, İsrail'de Tel Aviv Üniversitesinde çahştığım
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silrede şunu da gördiim, İsrail'de sendikalar kanunu yok. Toplu iş de yok. Ne
var? Osmanlr Cemiyetleı Kanunu var, şu anda uygulamada. Çok garip bir
şey! Ve toplu iş hukukıınun da Osmanlı'nın falanca kanunu yani orada atıflaı
var bir siirü maddeler var, benim Tiirkiye'de görmediğim, duyrna&ğım kadar
orada çok Osmanlr kanunlannı görrnüş oldum.

Sevgili arkadaşlar, yine mesela lrak'ta medeni kanun hazırlanrrken baş-
ıurdukları iki yol var. Bir diyorlar, biz hem Müsliiman'z hem de biraz daha
diinyaya açılacağız, 1950 yıllannda, 1958'de ihtilal gerçekleşince. Orada
biliyorsrmuz Irak'ta ha bire ihtilal, ha bir ihtilal yani Osmanlı'dan soma ra-
hat görrneyen topraklar orası. l958'deki ihtilal temeli şuna dayanıyordu; biz
artık gelenekselliğimizi bırakacağız gideceğiz ama önlerinde bir ömek yok.
O halde meşhur Abdü]kadt Seyhuni diye Mısırlı bir adam var. Bu işi gücü
Fransa'da eğitim yapmış, orada doğup büyiitııüş, bu diğer Arap topraklarında
medeni kanun hazrlamak. Oradan doktoralı, orada Sorbom'da hocalık ya-
parken ithal etrnişler, demişler ki gel bizim kanunumuzu hazırla, öbiirü demiş
gel sen de bir hazırla. Bunun dikkat ettiği iki şey vaı; bir, temelde hukuk fikri
yereldir, bir anlayışa dayanrr, bir mefkureye dayanır. O halde onun tizerine biz
değişi}lik yapabiliriz. Temel aldıkları kanun mecelle, üzerine Fransız Medeni
Kanunu, onların meşhur kodlan var, onu iizerine ikame etmişleı. Şimdi biz
de bu tarihi verilerimizi mukayeseli hukuk çerçevesinde pekala yapanz diye
düşiinüyorum.

Bunu yapmamrza hukuken engel var mı? Bunu yaprnaııııza hııkııken en-
gel yok çilnkti YÖK'iin kaıarlan doğrultusunda ve Bolonya silrecinde şöyle
bir husus var, %65'i seçimlik olmak zorunda. YÖK bunu %35'e kadar düşilr-
müş, hiç olınasa %35'ini yapın ey tiniversiteler diyor fakat bizim hukık fa-
kültelerinde hiçbir iitıiversitede o/o20'yi görmedim, çok az toplamda ortalama
yapmış olduğum hesaplar yanlış değilse aldığım bilgiler, intemetteki bilgiler
bizim asistanlardan toparladım, biraz dedim yapın çalrşmayr. Ortalalina Yo|O
dedi ama en fazla olan dedi Yo20| Yani seçmeli derslerin genel derslere oranı.
Evet, intemet bilgilerini bu arada söylemiş oldum. Şimdi sevgili arkadaşlar,
siiremi geçirmerne noktasındaki hassasiyetimi burada da devam ediyoı, kendi-
me de devam ediyor. Mukayeseli hukukun en temel özelliği bir milli hukukta-
ki uygulanan bir kurumu veya kurumun işlevini başka bir kurumdaki başka ba
ülkenin hukuk diiaenindeki kurumla ya da o kurumun işlevi ile karşılaştırmak.
Bu anlamda biz gerek tarihi veriler olarak gerekse birikim olarak önemli zen-
ginliğe sahibiz, bunu pekala yapabiliriz ve bunun için herhangi bir kanun fa-
lan çı}artılmasına gerek yok. Mevcut hukuk sistemi buna imkan tanrmaktadır.
Ömeğin Avrupa ülkeleriniı çoğunda var olan ve bizim hukuk fakiiltelerinde
henüz hiç giiııdeme gelmeyen pazarl* hukuktı, toplu iş hukuku demiyorum
pazarlık hukuktı. Belagat ve müzakere gibi belli dersleri de lne biz kendi hu-
kuk faktiltelerimizde pekala verebiliriz. Çiinkii herkesin, bizden önce konuşan
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herkesin de ortak fikri odur ki, iyi bir hukukçu iyi bir dil bilgisine, derdini iyi
biı şekilde karşı tarafa anlatabilecek insan kalitesini gö§teriı

Bu an]amda sevgili arkadaşlar bir iki hususu da değiııınek isğorum ve

birçok şeyi de rskalayamk gideceğim. Avukatlıkta staj konusu, okulu bitir-
dikten sonra mutlaka okulu son sınfinda mutlaka bir genel sınav olmalr, almı

şekilde her yıl veya iki yılda bir mutlaka merkezi bir sınav olmalıdır diye

düşilnüyorum. Aksi takdirde şu anda 70 kiisur tane, 34 tane de bekleyen var

YÖK ilyesinin açıklamasına göre, bu l50'ye çıkacak. Hukı.ık fakiiltelerinin
açılması kötii bir şey mi? Değil. Zaıınedildiği gibi büyfü fakillte olmak, çok
daılıa kıdemli olmak, çok daha iyi eğitim falan anlamına gelmiyor. Mesela is-
tanbul Hukuk Fakiiltesi mi daha iyi eğitim veriyor, Mala§a Huhık Fakiiltesi

mi? Bana göre Mala§a daha iyi veriyor. Niye? 1.200 kişide kim kime ders

anlatmış? Hangi öğrenci hangi hocaya soru sormuş? 1.200 kişiye hoca gelir,

bunu anlatır gider! Aynı bilgiler fazlasıyla kitaptan okuma,

Prof, Dr. Ahmet BATTAL

İstanbul, Ankara Hukukun çoğu öğencileri açık öğetimden okuyor za-

ten.

Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
Onrum Başkanı, Yeni YüzyıI Üniversitesi Hukuk Faküllesi

o kısmını bilmiyorum ama Malatya Hukukta 30-40 kişi var ve yine An-

kara Hukuk veya İstanbul Hukuktan gidiyorlar oraya da çünkii dekan da An-

kara Hul«rk hocası, o da gidiyor daha sade anlatıyoı. 2003 ylında ben burada

ders verdim, iletişim fakiiltesi vardr şu tarafta, srnrfimda sadece 20 kişi vardı

2003 yılında. Hiç rınutmuyorum, 20 kişi vardı ama ne giieel ders yapmıştık!

2005 yılında 40'a yakındı galiba ama yine giiael dersti. Şu anda da diğer me-

sela Ankara Hukıık, İstanbul Hukuka göre daha iyiyiz, 100 kişi, 20 kişi ka-

fadan gelmiyoı 80 kişi ders yaplyoıuz. O anlamda yani hukuk fakilltelerinin

çogalmas-İan korhnamak lazım, endişe etmemek lazım, Yeni bir gençlik

6ana gOre daha kalifiye yetişiyor. Üniversitelerin çoğunda sivil ömekleri dev-

re dışİ bırakmak lazım, bunu önlemek için, kötii ömekleri diskalifiye edebil-

menİn tek yolu merkezi sınavdır. Eğer biz bu merkezi sınavı getirebilirsek o

zaman insanlar birçok hırhık fakiiltesini kendiliğinden kapatacak, falanca hu-

kuk fakiiltesine gidilmemesi, oradan hiç kimsenin memnun olmadığını ifade

edecek. Şu anda bir miyanmız yok, tek bizim elimizdeki tek miyar, tek ölçüt,

tek kıstas hakim-savcılık sınavlarıdır. Hakim-savcılık sınavlannda sevgili ar-

kadaşlaı göriirıen o ki, vakrf iiniversitelerinin çok başansız olduğu görüli-iyor

ve Oğreııciler de bu nedenle devlete yiikleniyor, devlet üniversitelerine yiikle-

niyor. Egeı biz bu şekilde hulnık formasyonu çok gelişmiş ve iyi eğitim veren

okullann önünü açarsak bu daldaki insanlaıı açarsak fakat bunlann sonucunu
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da ölçebilecek sınavlarla, objektif devlet sınavıyla değerlendirebilirsek iyi bu
ülkeye hizrrıet etıniş oluruz diye di§iinüyorum. Aynı şekilde bu sırıavlann sta-
ja girerken de ve stajm sonunda da mutlaka olması gerektiğini düşünüyorum.
Aksi takdirde bir müddet sonra Mrsrr gibi olacağz, Mısır dünyada en fazla
huhık fakiiltesi mezunlarınrn bulunduğu yerdir ama maalesef iş yok, istihdam
yok, o kadar çok hukııkçuyu taşrmıyor ve yabancı dil noktasında tabancı dili
ıskalamamamız lazım. Yabancı dille eğitim demiyorum, onu özellikle söy-
ltiyorum, yabaııcı dil öğetimini ıskalamamız lazım, Üniversitelerin hukuk
fakiiltelerinin burada önemli bir sorumluluğu olduğunu düşünüyorum, çocuk-
lanmza mutlak ve mutlaka mezun ettiğimiz zaman bir dil öğenimi vermemiz
lazım. Diinyada şöyle bir problemimiz var, 16 yl eğitim verip de yabancı dil
öğetemeyen ben başka bir ülkeyi bilrniyorum. Bize en yakın iilkeyi biliyorum
Ispanya, l25 yıl önce yazılmış Osmanlı döneminde yazılmrş Tanin gazetesini
okudum, Tanin gazetesinde böyle bir ibare var; "Miinewer ol kişidir ki bir
garp dili ile bir şaık lisanını mükemmel derecede kıraat eyleye, kitabet eyleye
ve dahi tehim eyleye!" Önce şu yeni nesil belki nlaırıaz,diyor ki, bir kişiye
aydın demenin asgari şarh bir Batı dili ve bir Doğu dilini iyi bir şekilde yazan,
okuyan ve konuşulduğunu anlayan bir kişidiı l25 sene sonra biz ikiden bire
düşttik, onu da bulamıyoruz. Giiniiııı birinde bulmayr arzu ediyorum, temenni
ediyorum, diliyorum bu vesile ile.

Toplantının son giin, son dakikasına kadar iştirak eden siz değerli diıle-
yicilerimize, değerli hocalanmıza çok teşekktir ediyorum. En il giinlerin, hoş
saatlerin, mutJu dakikaların ve aydınlık dolu giinlerin sizlerle birlikte olrnasını
diliyorıım, temenni ediyorum, arzu ediyorum. Hepinize hoşça kalın diyorum.
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Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
Oıurum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversitesi Hukuk Fakiikesi

Şimdi 15 dakika sorusu olan varsa, 15 dakika siireyle sadece sorularrnrzr,
siire kalırsa hayır 15 dakika soru, katkınız o zaman yapın çiinkii oraya müte-
veccihen soracaksrnrz. Ya soru, vakit kalırsa sorulardan size veıeceğim yoksa
kapatacağım, siz kendiniz o katkııızı sunun. Çiinkii bir arkadaş diin burada
soru soruyonım diye aldı, 15 dakika konuştu. Kim bilmiyorum ama bu diğer
insaılann haklarını çiğnemektir. O anlamda söyliiyorum. Sorunuzu buyurun,
srz sorun.

KATILIMCI
(Milcrofonsuz) Şöyle bir şey soracağım o zaman Ahmet Hocam bu dersin

.. .özellikle özel hukuk,

Prof. Dr. Ahmet BATTAL
Yok, cezada olabilir. Ceza veya medeni ama tercihan usulcüler dedim.

KATILIMCI
Yalnız şöyle bir problem çıkmıyor mu o zaman? Eğer bu dersi bu başhk

altında verecekse ...hukıJk metodolojisi, metot bilgiye giden yolda işte ula-

şrlmasr gereken yolda ...hukuk haklonda hukuk nedir sorusu bu felsefenin
ontolojik problemidir. Hukuk hal*ında bilgiye nasıl,

Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
()turum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversitesi Hukuk Fakültesi
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Sorunuza gelin!

KATILIMCI

Eğer problemi,

Prof. Dr. Ahınet BATTAL
Müsaade edin,

Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
Oıurum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversiıesi Hukuk Fakühesi

Yok, etmiyorum! 1 dakika Başkan benim! Soru sorun! Diiııkü bir bayan
burada 15 dakika konuştu soru da sormadı.

KATILIMCI

O bayan bendim Hocarn çiinkü .. .ilgili olarak da gene konuşulduğu için,

Prof. Dr. Refik KORKUSUZ

Ourum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversiiesi Hukuk FaküItesi

sorunuzu sorun o zaman!

KATILIMCI

O zaman bu problemi bu isim altında ...felsefesine ait bir alan değil mi?

Prof. Dr. Refik KORJ(USUZ

Olurum Başkanı, Yeni YiizyıI Üniversilesi Hukuk Fakijhesi

Tamarn, teşekkiiır ederim.

Prof. Dı Ahmet BATTAL

ısminizi lütfeder misiniz?

KATILIMCI
Zehta.

Prof. Dr. Refik KORJ(USUZ
Oıurum Başkanı. Yeni Yüzyıl Üniversiıesi Hukuk Fakülıesi

Buyurun Şahin Hocam.
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Prof. Dr. Şahin AKINCI
(Milcrofonsuz) Teşekkiiır ederim. Benim sorum size olacak. . . . fakat buna

karşl çözilmilni|z nedir onu soracağım. Sorulan belli fakültelerden hocalar ha-

zırlaısa .. .bu fakültenin öğencileri o zaman avantajlı duruma geçmiş olurlar.

Hocasınm soru tarzırıa alrşkrn en azrndan. Bu problemi çözmek için. ..

Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
Oıurum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversitesi Hukuk Fakülıesi

Teşekkiir ederim. Başka? Bulurun Hocam.

KATILIMCI
(Mikrofonsuz) ., .biraz daha açmanz milmkiln mü diye soracaktım. Ho-

cam bir sorum da size olacak. Görüşlerinize kahldığım böliimü öncelikle söy-
leyeyim, gerçekten biz karşılaştırmalı hukıık deyince diinyada Avnıpa'dan,
Amerika'dan ibaret sayıyoruz. Asya yok, Latin Amerika yok, Afrika yok. An-
cak soru şurada, karşılaştırmalı hukuktan ne anlamalıyız? Yapılan çalışmalar
...Almanya'da, ...işte Çin'de şöyledir, Tiirkiye'de böyledir nokta koymak.

Oysa ben biliyorum ki karşılaştırmalı hukıık .. .ne olduğunu bilmiyorum, ben

bu yöntemi uygulamryorrım çiinkii çok ciddi bir teknik araştırma metodu o1-

duğunu düşiinüyorum. Elma ile armut ka§ılaştınlmaz. O iuzden acaba sizin
bu konuda bir açıklayıcı bilginiz olabilir mi karşılaştırmalı hukuk mevzuunu

...Teşekkiir ederim.

Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
Oıurum Başlrını, Yeni Yüzyıl Üniversitesi Hukuk Falciilıesi

Evet, ben teşekkiir ederim. Buyurun Hocam.

KATILIMCI
(Mikrofonsıa) Sayrn Hocam sorum size. ...sizin de bahsettiğiniz merkezi

srnavın nasrl olması gerektiğini ben sizden duyrıak istiyorum - Eğer izin ve-
rirseniz sorum başka.. . böyle merkezi srnav eğer Mersis'ten olursa bizim...
öğTenci tamamen analitik sisteme yönelik soru bekleyecektir, hazırlanacaktır.

Bu kadar hukıık fakiiltesi mezununu ondan sonra merkezi sınavla karşı . . . çok
zor olacaktrr. Nasıl bir çöziim düşünüyorsunuz? Kaçınılmaz görilnüyor ...ge-

rekli görüırıüyor ama nasıl yapılacak?

Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
Olurum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversitesi Hukuk Fakiilıesi

Teşekkiir ederim Hocam. Buyurun.
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KATILIMCI
(Mikrofonsuz) Benim sorum da size. Mesela üpta hoca olan biri ekono-

mik zorluk yaşamamakta ve uygulamantn içinde olabilmektedir. oysa hukuk-
ta hoca ekonomik sıkınh yaşamakta ve uygulamanrn içinde olamamaktadır.
Bunun sebebi nedir?

Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
Olurum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversitesi Hukuk Fahiilıesi

Başka var mı? Yok. Hocam herhalde size, ondan sonra da bana. Buyurun
siz 3 dakika veriyorum. Buyurun.

Prof. Dr. Ahmet BATTAL
Sevtap Metin Hocama teşekktlr ediyorum. İsminizi hep biliyorum ama

şahsen karşılaşmamıştık sanıyorum daha önce. Sorunuz için bilhassa teşekkiir
ederim. Değerlendirmenizi de dinlemek isterdiııı doğrusu. Ayakiistii de olsa
bayağı bu akşam vaktinden itibaren sohbet etmeye devam edeceğiz. Yaklaşı-
mınızı belirlendirirseniz sevinirim. Şöyle, sizin yaklaşmınız^ göre hrıkıık me-
todolojisi bir disiplinin adıdır ve bu disiplin hulruk felsefesi ve sosyolojisiyle
birlikte bir üst disiplinin alt parçalandır, Bunun delilini nereden bulduğunuzu
doğrusu bilmek istiyorum ben, cahilliğimi bağışlayın. Öztlr dilerim, delilini
nereden bulduğunuzu yani uygulamanın böyle gelmesi başka bir şey delilin
nereden bulunduğu, böyle olması gerektiğinin delilinin ne olduğu başka bir
şey malum, metot olarak da başka bir şey. Delilini doğrusu merak ediyorum.
Bizim teklifimizin ve tercihimizin gerekçesini söyledim ama herhalde atlandı.
Bizim teklifimizin gerekçesi şu, uygulamamızn gerekçesi, birinci sınıfın bi-
rinci döneminde hukuk başlangıcı dersini başlangıç ama aynı zamanda felsefe
dersi gibi veya felsefeye de hazırlık dersi gibi zaten felsefe alanında çalışan
birisi verecek ve versin. Bilhassa yorum kurallan ve benzeri konuları da bi-
rinci dönemde verdikten sonra ikinci döneme artık uygulamayı bilen birisi
metodoloji dersini yiirütsün diye düşilnüyoruz. Yanlış olabilir ama gerekçe-
miz buydu. Öbiir meseleyi de herhalde şahsen konuşmamız lazım. Teşekktir
ederim.

Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
Oturum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversitesi Hukuk Fakijkesi

Ben teşekkiir ediyorum. Şimdi bir devlet imtihanı görüşü herhalde katıl-
mayan yok, doğru. Fakat problem şu; genelde Ankara Hukuk hocalan benim
de mezun olduğum, Şüin Bey ile biz sınrf arkadaşıyız, 33 yıllık biı arkadaş-
lrğımz var, sınıf arkadaşıyz. Dolaysıyla bizim hocalanmız hazırlardı, İstan-
bul'da İstanbul hocalanna pek hanr|atılmazdı. Bizim Ankara Hukü-ıkıın me-
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zunlan daha başanlı oluyordu biz Ankara Huh]k daha iyiyiz falan diyorduk.
Ondan değil hocalardan kaynaklanan bir dıırumdu.

KATILIMCI
(}vfrkrofonsuz)

Prof. Dr. Refik KORJ(USUZ
()turum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversitesi Hukuk Fakültesi

24 fakillte o/o48 evet. Tabii bu olacak şey değil ama böyle! Bunu önle-
menin birkaç yolu var ama en önemli yolunu şu anda Atatiirk Üniversitesi
yapıyor. Atatiirk Üniveısitesi açık öğetim açtr, pardon arabuluculuk sınavla-
nnı iistlendi, Adalet Bakanlığından onlar üstlendi. Bütün hukı.ık fakiiltelerine
lütfen bize 100 tane soru gönderin diye geldi. Size de gelıniştir. Bütiin geldi,
geldi. Onlan alır,

KATILIMCI
Eğitim yapan!

Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
Ourum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversitesi Huhık FaküItesi

Evet, arabuluculuk eğitimi yapan hukuk faktiltelerine geldi. Bize de gel-
di. Bütiln hukuk faktiıltelerine, lütfen 100 tane soru her alanda, işte 10 tane

konu belirlenir, 10 tane alan 100 tane hazırlayın dendi. Onlar harmanlanır
ve bir sınav komisyonu belirlenir. Bu sınav komisyonu ÖSYM yetkililerinin
başkanhğında Tiirkiye Barolar Biıliğinde olacak, hultuk fakiiltesi dekanlan-
nın yet}ilerinde olacak bir şeyde bu sorular bilgisayar ortamında basılır, 10'ar
tane, 10-20 neyse işte ne kadar anlaşılacaksa bu komitenin belirlemiş olduğu
esasla yapılır. Şimdi peki, test si§temi olursa o zaman bizim öğettiğimiz bu
kadar açıklamalarımız ne olacak? Şimdi biz, bu çok doğru değil ama yanlışlar
içerisinde doğruya en yakınınr seçmek zorıındayız ve pratiği olan bir sınav
olınak zorunda. Yarın öbiir gtin, mesela şu anda 40 bin civannda öğenci ol-
duğu söyleniyor, yann öbiir giin 20 bin tane mezun verdiğini düşiiniin. 20 bin
kişinin smavrnı kim okuyacak? 20 bin diyoruz! Pntiği olmayan şeyler, 5'er
sayfa yazsalar 100 bin sayfa! Kim okuyacak? Kim değerlendire ceH| İtiıız|
kim yapacak? Bunlar olrnayacak şeyler. O halde bunların içerisinde en makul
olan l, O'dan büyiiktilır, bir kiiçiik sırıav daha do$usu temelde eğer bu çocuk
hukuk nosyonuna hakim mi değil mi, asgari şartlan değil mi? Bu eleminasyon
sınavı değil, bu kalifikasyon srnavı olacak. Yani bir ÖST M gibi olmayacak,
biı kalifikasyon beliılenecek. Asgari standartlara uygun mu? Tıpkı bu hani
İngilizcede, yabancı dl|de o/o70 alan herkes başanlı kabul ediliyor yabancr dil
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srnavlarında. Nedir? Bu kalifikasyon, yani doğru veya yanlış bir kalifikasyon
tespitidir, eleminasyon sınavı değil. O bakrmdan bu yola gidilebilir Şahin Ho-
öam.

Mukayeseli hukukıın faydası nedir? Elrna ile armudu toplayamayız! Şüp-
hesiz toplayamayız da arrıa

Prof. Dr. Ahmet BATTAL

Mukayese edemeyiz dedi, toplayamayız demedi.

Prof. Dr. Refik KORKUSUZ

Oturum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversitesi Huhık Fakükesi

Mukayese edemefz ikisinden de faydalanınz. Şimdi ömeğin Japon hu-
kuku, Japon iş hukukııııdan biz nasıl yararlanınz? İş hukukıırıda temel amaç

şöyle; çalışanrn emeği ile geçinen, fkri veya beden emeği ile geçinenlerin

çal-ışmasını çahşma arzu ve iştiyakı olduğu müddetçe bunun siirekliliğini
miimkiin olduğu kadar sağlamaktır. Temel mantalite budur, bireysek iş huku-
ku açısından. Peki, Japon iş hukııkııııdan bize bunun ne faydasr olacak muka-
yese edersek? Birinci faydasını söyleyeyim; Japon iş hukukıırıda şöyle bir şey
vaı, bir kişi işe aüm attığı andan itibaren kişinin orada ömiir bolu çalışacağı
düşiincesi esas alrnrr. İşyeri iflas etnediğ müddetçe ve ölmediği müddetçe!
Temel mantık budur. Ve gentlemen act vaıdır, centilmenler akdi vardır, Bu
kanundan kaynaklanmıyor, böyle bir taahhüt de yok, Böyle bir anlayış ha-
kimdir. Bundan peki bizim yararlanmamız mümkiin mü değil mi mukayeseli
hukuk açısından? Değil, milrrıkiln! Kamu diizenine aykrrı olmayaıı ve temel
mantalitemize, temel hukuk mefkuremize ilgili ana bilim dalının beliılemiş
olduğu mefkureye aykın olmadığı müddetçe niye yararlanmayalrm? Pekala
yararlanabiliriz.

Profesör öğetici gibi aılatmıyor mu dediniz?

KATILIMCI

Uygulamanın içinde yok demek istedim.

Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
üurum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversilesi Hukuk Falcijltesi

Valla o belki, kimi kast ediyorsunuz bilmiyorum. Yalnrz ben iş hukııku
için söyleyeyim, bizim iş hulnıku hocalarınrn tamamr uygulamanın içindedir,
onların görüşleri Yargıtay kararlanna esas ahnır. Yılda asgaıi iki defa Yaıgıtay
kararlanna iş huhık değerlendirme toplantrsı vardır. Yine yılda en az dört veya
beş defa iş hdkimlerine de eğitim veririz. Onlar bizi sftıştınr bazı konrrlaıda,
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bizim de o toplantılarda kendilerinin getirdiği sorunlara çöziim arama ve mu-
kayeseli hukııktan yararlanma noktasında büyiik çalışmamız vardır. Mesela
geçen sene ve ewel sene bir sorun giindeme geldi. O sorunun çözilmü, mu-
kayeseli hukuk çalışan Brezilya'dan mukayeseli hukuk çalışmış bir arkadaş
Brezilya ömeğini verdi ve bunun iizerine bir sonraki toplantıda Brezilya'da
ki bu ilgili konu tartışrldı. Dolayısıyla benim alanım için çok rahat konuşu-
yorum, öğetim üyelerinin çok büyfü çoğıınluğu uygulamanın içerisindeler.
Özel hukuk genel olarak öyle bir probleıni yok ama kamu hukııkunu bilmiyo-
rum alanım değl ama herkesin de, öğetim üyesi arkadaşlanmızın genel ola-
rak uygulamadan bigane otnadığını düştlnüyorum. Ön bilgilerim bu şekilde,

Sevgili aıkadaşlar, iki giin düen topl46nın, öyle mi öziir dilerim, buyu-
nm.

Yrd. Doç. Dr. Bige AÇIMUZ

Bu hrıkuk klinikleri sorusu için teşekkiir ederim. Hukuk klinikleri mese-

lesi aslında yaparak, yapmadan hakkrnda konuşulmamasr gereken bir mese-

le. Ben de hukuk klinikleri yapan biri değilim. Tek bu konudaki deııeyimim,
geçen yıl Hazian ayında Eskişehh Aııadolu Üniversitesinin diizenlediği bir
sempozı7uma katılüm ve orada çok başarılr bir workshop yapıldı ve ne oldu-

ğunu biraz gördiim. Üç ciimleyle söyleyeyim, gerçekten hani klinik fikri tıp
öğIetiminden alınryoı hukuk kliniğini getiriyor, hukuk öğetimine getiriliyor
ve bu noktada da birkaç ayağı var: .. .mute-courtlaı, öğencilerin de çok talep-

te bulıınduğu, bir başka ayak hukııki sorunlan olan kişilere bir ttir yaıdım, tam

bir danışmanlık değil yani bir avukatın ya da hukık danışmanrnın görevini
üstlenmek değil ama bir yön gösterme şeklindeki bir ayağı var. Üçtlnctl bir
ayağ var ki bu öneınli, özellikle sosyal sorumluluk ayağı diye düşiiıııebiliriz.
Toplumsal olarak dezavantajlı olan gnıplara haklan konusunda onlann erişe-

bildiği şekilde bilgiler vermek ve bunlan öğencilerin yapması. Yani dersler

dışında öğeııcilerde bu konuda çalrşmalar yapılması gibi bir ayağı da olan
bir sistem. Ağırl*1ı olarak bildiğim kadanyla Amerika, Kanada ve Giiııey
Afrika'da çok yoğun bir şekilde uygulanıyor bu sistem. Bu konuda aslında
Klta Avrupa'sı dediğimiz sistemler biraz daha geriden geliyorlar diyebilirim.
Teşekkiir ederim.

Prof. Dr. Refik KORKUSUZ
Onrum Başkanı, Yeni Yüzyıl Üniversitesi Huhık Fahjkesi

Çok teşekkiiır ederim. Efendim iki gtln süen ve Akdeniz Üniversitesi
Hukıık Fakiiltesiyle Antalya Barosunun işbirliği ile gerçekleşen bu toplantıya
katllan siz değerli katılımcılara çok teşekkiir ediyorum. Bu toplantının çok
giizel hukııki tartışmalara vesile olduğu konusunda herkesiı aşağı yukan biı
ortak kanaati var. Umuyorum ve diliyorum ki bu toplantılar yılda en az bir
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defa, bana göre iki defa; biri öğenim ylının başında bir de sonunda mutlaka
yapılmahdır. Artık birbirimizi hukuksal aıgiimanlarla tarhşarak ikna etrrıenin
yoluna gelmiştiı Hukuk fakiilteleri keııdilerini sorgulayabilme noktasına gel-
melidir. O bağlamda kat}ısı bulunan herkese çok teşekkü ediyorum. Başta
iiniversitenin rektöriine, reliör yardımcısına, hukıık fakiiltesi dekan ve öğe-
tim üyelerine ve değerli asistanlarına ve Antalya Barosunrın Başkan ve Yöne-
tim Kurulu üyelerine çok teşekkiir ediyorum. Katılımcı siz değerli hocalanma
da aynca çok teşekkiiı ediyorum. Ben şahsım adına çok istifade ettiğimi be-
yan etmek istiyorum. En lısa oturumun başkanr olarak toplantryr buıada sona
erdirdiğimizi beyan ediyorum. Şimdi de Konferans Sonuç Bildirgesini oku-
mak ve toplantryı kapatnak iiaeıe gerekli açıklamalan da yapmak noktasında
Sayın Dekanrmrza söz veriyorum. Toplantıyı burada bitirirken hepinize tekar
tekar başanlar diliyorum. Sevgilerimle...
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Teşekkiir ediyorum Sayn Başkan, Sayın Dekanıın, kıymetli meslektaş-
larım, kalan ö$encilerimiz var mr? Var evet, orada güliimsüyor. Gerçekten,
hakikaten sempozyum sözcüğiinü kullanmadık ama sempozyrrm malumunuz

şölen, bilimsel bir şölene dönüştii. Tabii benim kendi şahsım adıma söyleye-
yim, tabii ki paıalel oturumların oknasl böliinmeye yol açryor, zihinsel bö-
liiııme oluyor, takipte giiçliik çekiyorsunuz, işte orada takip etınenizin gerekli
olduğunu diişiindüğünilz şey oluyor öbiir salonda, bu salondakini de kaçır-
mak istemiyorsunuz. Böyle ikilemler yaşadık şahsım adına. Bir de idari görev
olunca rektörliikte de biraz işler olı.ınca tabii biraz böliinme oldu şüsım adına
ama takip ettiğim oturumların her biri gerçekien birbirinden çok değerliydi,

çok gerçekten bu alana ilişkin bu suskunluk ya da siikut halinin ashnda bir
terakilm etne, bir bilgi birikimini, tecrübeyi bir anlamda biriktirme evre-
si olduğunu düşiinmeye başladım. Gerçekten çok söylenecek söz olduğunu
gördiik, çok öne stirülecek düşiince olduğunu gördiik, çok tartrşılacak konu
olduğıınu gördtik. O açıdan bu kongre gerçekten benim kişisel kanaatim mak-
sadı ya da amaca ulaşmıştr diye düşiinüyorum. Tabii bu kısa erimli amaç ya
da hedef yani bu ilkiydi. Adına I. Hukuk Ögretiml Kongresi olarak isimlen-
dirmemiz, adlandrrmamzdaki amaç da buydu, sürekliliği temin etmek. İlk
konuşmamada da ifade ettim, hani bmıın devaınrnrn başkaca fakiiltelerimiz
taıafindan, hukuk fakiilteleri tarafindan ev sahipliğini rımuyoruz, bekliyoruz
diye. Bu noktada çok yoğun bir fakiilterrıizden, Hacettepe Üniversitesi HııI«rk
Fakiiltemizden yoğun bir beş kişilik heyet halinde katıldılaı ve çok gerçekten
istekli ve arzulu bir biçimde bu platformrm, hııhık öğetimi platformrınun il-
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gili meselelerinin tartışrlmasının devamlıhğı noktasındaki istek ve arzulannı
ilettiler. Siireç içerisinde herhalde nihai kaıaı ilgili rektörliikler ya da fakiilte
dekanlıklan biinyesinde karşılıklı yapılacak miizakereler ya da görüşmeler ne-

ticesinde öniimİizdeki yıl nerede, nasıl yapılacağına dair, tematik alanlannın
neler olacağına dair ki bu ilk toplantı açılış konuşmasında ya da ilk oturumda

da söylemiştim, bir anlamda aslmda eteğimizdeki taşlan dökmekti, kim ne

düşiınüyor onu görmekfi, bolıımuzun ölçüsiinü görmekti, alİnaktı tabiri caiz-
se. Bıınu krsmen gerçekleştirdik, herkes bu noktadaki katkısınr sağladı. Fakat
daha somut bir biçimde hem adım atmak hem de neticeye varmak adına tabii
düa tematik, daha spesifik konulan tarhşmamız gerekiyoı Akademik örgüt
lenmeden işin pedagojik yanrna, sosyolojik yanına, eğitimsel yanrna her neyse

sınavür, başkaca şeydir, mesleki öğretim ayağı, biıçok ayağı, birçok sorun
alanr söz konusu spesffik anlamda. Bunlara dair daha kapsamlı çalışmaların
yapılacağı iimidini taşıyorum ve bunun da aksi seda bulduğunu, karşıllk bul-
duğunu mutlulukla göriiyorum, sevinçle görüyorum.

Şimdi bunun tabii ki çıktısı yayınlanacak, bu biı çıktı, kongıenin ç*tısı
bütiin bu değerli katılımlar, katkılar, söz aknalar bunlann hepsi kayt altına
almdı, brınlar da deşifre edilecek. Bütiinüyle birlikte talep edilecek metinler
yayınlanacak, deşifre edilen sözlü katıhmlar, değerli katılımlar da bu metin
içerisinde yer alacak. Önemli bir çıktı. Fakat bunun dışında ta başından beıi
aslında bizim de zihnimizde olan bir şey daha başkaca acaba ne tiir bir çık-
tısı olabilir bunun? Konıınun gerçekten ciddiyeti ve önemi behemehal belki
icrai organların karar almasrnr gerektiren bir mesele ya da sorun olduğu için
bir de bildiıge, bir deklarasyon tarzında da bir çıktısının olmasrn arzu edi-
yorduk. Bu kendiliğinden Refik korkusuz Hocam başta olmak iizere Necmi
Hocamız, yine ben ayn şekilde bu noktadaki niyetlerini, dileklerini ilettiler.
Hemen kaışılık buldu çtinkii niyet çakışmasıyla irade çakışmasr söz konusuy-
du mutlulukla ve gururla. Bu noktada sayın hocalanmızın katkısıyla tizerinde
mutabık kalabildiğimiz, tabii ki başkaca şeyler de eklenebilir bu bildirgeye
somut olarak bildirgede yeı almasr önerilecek konular da olabilir ama biz ana
hatlanyla l0 temel başl*ta bunun son çıkhsı yada işte deklarasyon olarak
maddeler belirledik. Bunu sizlerle paylaşarak programı kapatınak, bu kongre-
yi kapatmak istiyorum. Maddeleri okumadan önce şunu da söyleyeyim, başta
da söylemiştim, gerçekten bu aşın pişirilrnesinde çok kişinin, çok yemeğin,

çok kurumrın katkısı, gayreti oldu öğencisinden hocasrna, Baromuzdan Ba-
rolar Birliğine, Adalet Akademimize, Adalet Bakanlığmızın ilgili birimine,
Milsteşaıına, dekanlaırmrza, öğencilerimize herkesin katksı, asistanlanmz,
öğetim üyelerimiz, meslektaşlanmız hepsine gerçekten müteşekkirim. Bunu
da ifade etmiş olayım telrar.

Başlıklar halinde okuyorum ve bununla sonlandırrnak istiyorum konuş-
mzıını.
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Birincisi; hukuk eğtimi için ulusal düzeyde biı mastf planı hazrlanmalı-
dır. Yeni hukuk fakiilteleri kurulurken ve kontenjan verilirken bu mastır planı
çerçevesinde hareket edilmelidiı

İkinci madde; sağhklı bir hukukçu öğTetim üyesi envanteri çıkartılmalı,
hukuk lisans, yiiksek lisans ve doktora pıogramlarında mevcut envanter dik_
kate alınmahdu. Aynca hukuk fakii[telerinin nitelikli öğetim üyesi istihdam
etrrıeleri sağlanması yöniiııde tedbirler geliştirilmelidir.

Üçiincü madde; diğer bilim alanlarında olduğu gibi İngilizceııin ewensel
niteliği dikkate alınarak hukuk fakiiltelerinde ciddi bir şekilde İngilizce biten
hukukçu yetiştirme hedefi gerçekleştirilrnelidir.

Dördiincü madde; huhık faktiltelerinde zorunlu deıslerin sayısı azaltıl-
malı ve yerine seçimlik deıs sayısı arttırılmalıdır. Böylece hukıık fakillteleri-
nin programlannda farklılıklar ve uzmanlaşmalar olabilmelidir.

Beşinci maddemiz; söz konusu hııkuk öğeniminin eğitim siiresinin bir
yıl arttınlrnası yine bu madde kapsamında merkezi mezuniyet sınavının yapıl-
ması teklif edilmektediı

Altıncı maddemiz de; hukuk fakiiltelerinin atama ve yiikseltme kriterleri
arasında her aşamada takdim tezi aranmasl noktasındaki mevcut uygulama
siirdiirülmelidir. Bu husus hultuk fakiiltelerinin yayınlannın kalitesi ve arttı-
nlması için elzemdir.

Yedinci madde; hukırk fakiiltelerine öğTetim üyesi bulamamanın temel
gerekçelerinden biri olan düşiik ücretli öğetim üyesi istihdamıdır. Bu nedenle
devlet tiniversitelerindeki huhıkçu öğetim üyelerine, hakim ve savcrhk mes-
lek mensuplanna paralel ücret politikası belirlenmelidiı

Sekizinci maddemiz; Bolonya stirecine bağlı paralel olarak öğetim ele-
manlarının ve öğrencilerin uluslararası hareketliliği teşvik edilırıelidir.

Dokuzuncu maddemiz; Hukuk Öğedmi Kongresinin yılda bir kez yapıl-
ması dileğini içeriyor.

Onuncu maddemiz, son maddemiz; doktora aşamasında pedagojik for-
masyonrın alrnmasınrn temin edilmesi deklaıasyonumuzun son maddesi ola-
rak ifade etınemiz gerekiyor.

Krlmetli dostlar, değerli arkadaşlar, hepinize katılımınızdan ötüril teşek-
kiir ediyorum. Hepiniz| 5gygj yg şaygryla selamlıyorum. Sağ olun, var olun.. .

sUNUCU

Değerli sunumlanndan dolayı hocalanmıza teşekkiir ederiz. Kendilerine
yeılerine almadan önce plaketlerini vermek üzere Akdeniz Üniversitesi Hu-
kuk Fakiiltesi Dekanı Muharrem Kılıç'ı davet ediyorum.
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Hocam eğer izrıiniz olursa biı toplu fotoğaf alalım diyorum bugiiniin anı-
sma, tiim sunum yapan hocalarımrz1 tiim misafir konuklanmızı şöyle alalım
lütfen bugiiniin hatırasına bir toplu fotoğrafiçin...






